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PRESENTACIÓN

En el marco de la Contratación de Servicios de la Consultoría  “Estudio de Linea Base de Educación”  en relación al Programa Minero de Solidaridad con el Pueblo y, de acuerdo a los  Términos de Referencia establecidos por la Minera Barrick Misquichilca a través de Asociación Civil Neoandina, el equipo de trabajo propuesto por  la Universidad ESAN para el presente Servicio, pone en consideración el Informe Final de la  investigación de acuerdo a los objetivos y necesidades de información  solicitados.

El estudio se ha realizado  siguiendo el enfoque desarrollado por el Proyecto Regional de  Indicadores Educativos (PRIE) propuesto en la reunión de Ministros de Educación de los países de la Segunda Cumbre de las Américas, celebrada en Brasilia (julio de 1998) y en el que se acordó  que el Ministerio de Educación de Chile, con la colaboración de UNESCO, coordinara el diseño y ejecución  de un proyecto  regional de indicadores educativos Este proyecto contribuiría al seguimiento y evaluación del cumplimiento de los objetivos del Plan de Acción en Educación para la región.

Asimismo, se ha tenido como marco de referencia las políticas internacionales y nacionales que han alimentado los cambios en la orientación  del sistema educativo en general y  los  curriculares en particular, fundamentalmente   en lo concerniente a la educación en las áreas andinas (rurales ) y  bilingüe intercultural de influencia de la Empresa Minera Barrick Misquichilca. 

En el presente informe se analiza  información cuantitativa y cualitativa recogida de fuentes primarias y secundarias. Las primeras, referidas a la aplicación de instrumentos a un grupo de agentes educativos- profesores, directores ,alumnos, madres-  y otros considerados como informantes clave de la comunidad : representante de la Asociación de Padres de Familia-APAFA , de las Redes Educativas,  del Consejo de Participación Local-COPALE y de la Unidad de Gestión Educativa –UGEL. El análisis  de información secundaria  ha significado la revisión de un conjunto de documentos teóricos, técnicos y normativos y de investigaciones producidos y publicados por el Ministerio de Educación y otras instituciones de reconocido prestigio nacional e internacional.

El equipo de Consultores de la Universidad ESAN hace público su reconocimiento  a la Empresa Minera Barrick Misquichilca  y a la Asociación  Civil Neoandina  al habérsele encomendado  una tarea de gran relevancia :el estudio de una  realidad  educativa, como punto de partida  para  los futuros proyectos de  bienestar y desarrollo social que contribuyan al    mejoramiento de  la calidad de vida de los pobladores de las zonas de influencia  de la actividad minera.

Dirección del Proyecto

Universidad ESAN

INTRODUCCIÓN

El gran desafío en el presente siglo es la reducción de la pobreza y los problemas asociados a ella, tales como la falta de equidad, de respeto a los derechos humanos fundamentales, la salud deficiente, la falta de conocimientos y competencias, así como la marginación de un gran número de personas.

Ante la evidencia de  estudios que han constatado la correlación existente entre niveles de pobreza y educación, el  Estado Peruano, a través de sus Órganos de Gobierno, ha tenido  entre sus agendas pendientes, reducir  las brechas de acceso y rendimiento en la Educación Básica entre las áreas urbanas y rurales. Ello significa mejorar la calidad de vida de los pobladores, satisfaciendo sus necesidades básicas de vivienda, salud, nutrición y logros de aprendizaje.

La educación rural plantea muchos desafíos a la implementación de políticas educativas para mejorar la calidad educativa,  como los señalados por el MED
:

1. Dar carácter  intercultural  a todo el sistema educativo peruano en todos los niveles educativos.

2. Manejar la diversidad cultural entendiendo su complejidad y reconociendo en ella su potencial histórico.

3. Contribuir a superar la discriminación  social, económica, cultural, religiosa y de género.

4. Reconocer y aceptar las expectativas y demandas de estas poblaciones.

5. Constituir al centro educativo en un recurso de apoyo a la población rural.

6. Lograr que todos los niños, niñas y jóvenes alcancen los aprendizajes que contribuyan de manera significativa al desarrollo de sus aptitudes cognitivas, sociales, afectivas y morales.

Consciente del derecho de todos a una educación pertinente y de calidad, el Perú ha suscrito diferentes acuerdos y convenios internacionales, por los que se compromete a trabajar decididamente para garantizar el acceso a la educación como un derecho humano fundamental y a velar para que las necesidades de aprendizaje de todos los niños, jóvenes y adultos se satisfagan mediante un acceso equitativo y de calidad para todos (I Conferencia Mundial sobre Educación Para Todos, Jomtiem 1990 y Foro Mundial sobre Educación para Todos, Dakar 2000) reconociéndose  la educación un factor decisivo para el desarrollo político, social, económico y cultural de los pueblos y la necesidad de garantizar estrategias educativas pertinentes a sociedades multiculturales y el respeto y aprecio por la diversidad cultural de los pueblos (II Cumbre de las Américas, 1998 y Convenio 169 de la OIT).

El Ministerio de Educación definió las principales Líneas de Acción de la Política Educativa para el primer quinquenio del 2000. El punto 7.3 del documento 
“Lineamientos de Política Educativa" señala la tarea concreta de: 
"Fortalecer la educación rural y expandir la educación bilingüe intercultural, consolidando, cohesionando y mejorando la calidad de las propuestas existentes de modo de ir cerrando las brechas de equidad y calidad que separan el ámbito rural de las zonas urbanas".

Por otra parte, el Decreto Supremo N° 007-2001-ED, "Normas para la gestión y desarrollo de las actividades en los centros y programas educativos", establece lineamientos de política educativa específicos para tales ámbitos, entre los cuales podemos señalar como los más relevantes para este estudio: 

“Privilegiar la equidad en el acceso tanto al servicio educativo como a la calidad de los logros, en zonas urbano-marginales, rurales y de frontera del país, garantizando su pertinencia cultural, la permanencia de los alumnos así como la especial atención a la pluriculturalidad y al bilingüismo"; asimismo, "convocar a las madres y padres de familia, así como a las organizaciones de base, medios de comunicación, instituciones de la sociedad civil y del Estado a participar de manera activa, permanente y concertada en el proceso de diseño y desarrollo de la educación peruana".

La Ley General de Educación Nº 28044 constituye el marco general en el que se pueda integrar el proyecto de educación para ámbitos rurales. 

El impulso de la  educación rural se ha fortalecido con la Ley del Canon en  lo que respecta al canon minero constituido por el %50 del  total  de Ingresos y Rentas obtenido por el Estado en la actividad minera para beneficio de los gobiernos  regionales y locales; y, en los últimos años, la emergencia de un conjunto de  diferentes instituciones privadas con actividades ligadas  a la superación de la pobreza rural, desde proyectos que buscan satisfacer  necesidades básicas(alimentación y  nutrición)hasta proyectos productivos que buscan elevar los ingresos a los más pobres.

En ese contexto, la minería nacional ha sido y continúa  siendo un motor de desarrollo para la economía nacional. Es ampliamente reconocida su contribución a las exportaciones  lo que  ha servido  para mantener el equilibrio de nuestra economía.
En el marco del Programa Minero de Solidaridad con el Pueblo-PMSP, cuyo fondo es promovido por el Estado y creado con los aportes voluntarios de las empresas mineras para ser destinado a la inversión social, la Universidad ESAN ha firmado un  Convenio con la Empresa Minera Barrick y la Asociación  Civil Neoandina  para realizar un conjunto de  actividades, proyectos  y programas orientados a mejorar la calidad  de vida de las poblaciones  y comunidades de las zonas  en donde se realiza la actividad minera, procurando incluir a centros poblados menores y zonas rurales.
De acuerdo al compromiso activo y genuino con las comunidades  y otras partes involucradas, la  Minera Barrick Misquichilca  mediante  consultas  locales ha  comprendido las inquietudes y problemas  de las comunidades e identificado  proyectos prioritarios  a ser desarrollados siguiendo los principios y líneas de acción  del PMSP.

Teniendo en cuenta el diseño del Programa y los criterios contenidos en el Convenio firmado por Minera Barrick  Misquichilca, ha sido indispensable  para fines de seguimiento y evaluación del mismo, la recolección  de información  pertinente y útil y de calidad acerca de la realidad de los distintos componentes  de intervención del Programa.

Con el propósito de  enriquecer y   mejorar el diagnóstico  y diseño de los proyectos y estrategias  de intervención, se  ha requerido realizar un estudio de línea de base a  efectos de desarrollar futuras evaluaciones que permitan asimismo, obtener información más  precisa sobre la población beneficiaria del Programa (habitantes, familias, alumnos, docentes) y  el contexto donde se desarrolla.

Teniendo como marco el  enfoque desarrollado por el  Proyecto  Regional de Indicadores Educativos (PRIE), el modelo del estudio conceptualiza la educación como sistema  que interactúa con el aspecto social, técnico y cultural. Es por ello que, el presente estudio corresponde a un modelo sistémico, atendiendo al proceso, en el que las variables e indicadores propuestos en los Términos de Referencia se organizan y distribuyen desde la perspectiva de  una investigación  evaluativa de insumos, procesos y resultados.

El Input o Insumos comprende las variables tendencias demográficas y recursos humanos y materiales, correspondientes a las categorías de análisis contexto demográfico y económico y  recursos,  respectivamente.

El Proceso está  representado por la categoría  Desempeño del sistema educativo  y comprende las variables: Acceso, cobertura y participación; Funcionamiento de la Educación y Equidad en las oportunidades educativas.

Los Resultados corresponden a la categoría de análisis Calidad de la educación y corresponde  a la variable rendimiento de los alumnos en Lógico–Matemática y Comunicación en Primaria y Secundaria.

El diseño metodológico de la investigación de línea de base  centró el análisis  de  información  sobre  variables de interés para los diferentes niveles educativos. Así, en relación al nivel de Educación Inicial, el interés se circunscribió a  la infraestructura y equipamiento con los cuales se desarrollan las actividades educativas, a la información de la tasa de cobertura, así como la oferta y demanda de servicios educativos en las zonas de investigación.

En los niveles de Educación Primaria y Secundaria,  los informantes fueron los    alumnos de  2º, 4º y 6º de Primaria y de 2º y  4º del nivel Secundaria de los centros educativos seleccionados, los padres de familia, los docente, directores y, los informantes clave de la comunidad.

 Los informantes clave seleccionados han sido los representantes de la Asociación de Padres de Familia. APAFA,  de  la Red  Educativa, de la Unidad de Gestión Educativa-UGEL  y del Consejo Participativo Local-COPALE.

El nivel de Educación Superior se ha centrado en la infraestructura y equipamiento disponibles. Asimismo, la tasa de cobertura para la respectiva población objetivo.

El interrogante central que orientó el estudio fue el siguiente: 

¿Cuáles son los niveles de calidad de los diferentes componentes de la realidad educativa de las zonas de influencia  de la actividad Minera Barrick  Misquichilca  en términos de la eficacia y eficiencia  y  en qué medida influye  el contexto social y económico en que se desenvuelve?

En forma más específica, en relación a los resultados  que se pretenden alcanzar, se formulan las siguientes preguntas:

 1.  ¿Cuál es el contexto en el que se desarrolla el sistema educativo?

2. ¿Se atiende efectivamente a la población en edad pre  escolar y escolar?

3. ¿Es eficiente el proceso educativo, asegurando que todos participen de sus beneficios?

4. ¿Son los recursos humanos, materiales y financieros suficientes y de calidad adecuada a las necesidades del sistema?

5. ¿Se está logrando una educación de calidad para todos?

En lo que respecta al análisis e interpretación de los resultados éstos se basan en datos de fuentes  primarias y secundarias. Las primeras corresponden a técnicas cuantitativas como encuestas y pruebas de rendimiento, fichas de registro de datos de infraestructura,  y  cualitativas como registro de observación de clase, Listas de Cotejo .Los datos cuantitativos han sido objeto  asimismo, de  interpretación y análisis cualitativo.

Las fuentes secundarias corresponden a la  información documental, principalmente estadística. 

El Informe se ha estructurado  en las siguientes partes:

· En la primera parte se presenta el Marco de Referencial en el que se desarrollan los aspectos conceptuales y teóricos del estudio: políticas educativas internacionales y nacionales para una educación de calidad, la educación rural y las políticas educativas y, las nuevas orientaciones en la política curricular en atención a la diversidad, considerándose además,  la referencia al  Proyecto de Responsabilidad Social de la Empresa Minera Barrick y Misquichilca en el marco del Programa de Solidaridad con  el pueblo,  el modelo de evaluación del Programa Regional de  Indicadores Educativos - PRIE y el marco Legal que sustenta el estudio. 

· En la segunda parte se delimita el estudio  a través de la presentación de los objetivos, los alcances en términos de la explicitación  de los mismos  a través de la formulación de los resultados esperados para cuatro  categorías de análisis del Modelo PRIE, y  las limitaciones del estudio.

· La tercera parte comprende el Método  e incluye la descripción del diseño de la investigación y del diseño muestral.
· La cuarta parte  corresponde a la presentación de los resultados organizados en función a las categorías de análisis y variables del estudio por región.

· En la quinta parte se dan a conocer las conclusiones y  las recomendaciones, respectivamente.

· Se completa el Informe con las referencias bibliográficas y el glosario.
I. MARCO  DE  REFERENCIA

1.1 POLÍTICAS EDUCATIVAS INTERNACIONALES Y  NACIONALES PARA    UNA EDUCACIÓN DE CALIDAD

Las políticas educativas constituyen  las orientaciones de los aprendizajes presentes y futuros, posibles y deseables de una comunidad educativa. Una política educativa es un acto mayor  de gobierno  en el que el Estado y la sociedad plasman sus consensos sobre el futuro deseable; por ello, se convierte en el núcleo articulador de las políticas públicas, las cuales imprimen rumbo y sentido.

Desde esta perspectiva, describimos a continuación, el marco de políticas educativas producto de los diferentes acuerdos y convenciones  internacionales como nacionales incluso locales que   delimitan  y justifican la propuesta del enfoque  adoptado en el presente estudio.

Las orientaciones de la Declaración Mundial de Educación para Todos (Jomtien, Tailandia.1990) ratificadas la Conferencia Regional (Santo Domingo, Febrero, 2000),   evaluadas y redefinidas (Dakar, Senegal, Abril,2000) por los países participantes, incluido el Perú,  fueron replanteadas  como objetivos al 2015,algunos de los cuales citamos a continuación :
Garantizar que todos los niños y niñas accedan a una enseñanza primaria gratuita, obligatoria y de equidad.

· Garantizar el acceso de jóvenes y adultos a un aprendizaje equitativo y a una preparación para la vida activa. Erradicar toda forma de inequidad de género en la enseñanza primaria y secundaria.

· Mejorar aspectos cualitativos de la educación, en especial de lectura, escritura, aritmética y competencias prácticas esenciales, entre otros.

Posteriormente, (Septiembre, 2000), los Jefes de Estado y de gobierno reunidos  en la sede de las Naciones Unidas  con ocasión de celebrar el quincuagésimo quinto periodo de sesión de la asamblea general de dicho organismo,  aprobaron mediante Resolución de Asamblea General, la denominada “Declaración del Milenio”. Dicha Declaración consta de ocho (8) objetivos de desarrollo al 2015, sobre los cuales los gobiernos acordaron dieciocho (18) metas específicas y cuarentaiocho (48) indicadores  para medir el progreso. De los objetivos acordados, aquellos que delinean las actividades de los sistemas educativos de los países miembros de las Naciones Unidas son:

· Objetivo de Desarrollo del Milenio Nº 2: “Lograr la enseñanza primaria universal” sobre este objetivo se ha establecido la meta Nº 3; “Velar para que en el año 2015, los niños y niñas de todo el mundo puedan terminar un ciclo completo de enseñanza primaria”

· Objetivo de Desarrollo del Milenio Nº 3: “Promover la igualdad de los sexos y la autonomía de la mujer”; se establece la meta Nº 4; “Eliminar las desigualdades de género en la enseñanza primaria y secundaria, preferiblemente para el año 2005, y en todos los niveles de la enseñanza antes del fin de año del 2015”

Por su parte, los países del continente americano en el marco de los acuerdos internacionales también han delineado políticas en asuntos educativos; tal es así  que, en la Segunda Cumbre de las Américas (Chile, Abril,1998) los jefes de Estado y de gobierno adoptaron un plan de acción en educación que  incluye objetivos generales, tales como:
· Asegurar que al año 2010 el 100% de los menores concluyan la educación        Primaria de calidad.

· El 75% de los jóvenes tengan acceso a la educación secundaria de calidad, con porcentajes cada vez mayores de jóvenes que terminen sus estudios secundarios y

· Ofrecer oportunidades de educación a lo largo de la vida a la población en general.

En el marco de los diferentes foros mundiales y regionales, nuestro país ha asumido un conjunto de compromisos en materia de educación, los mismos que se pueden resumir en los seis objetivos del “Plan de Educación para Todos”:

· Expansión de la educación  pre - escolar, 

· Educación primaria universal, 

· Expansión de la educación secundaria, 

· Educación para la población adulta, 

· Igualdad entre géneros y 

· Calidad de enseñaza en los sistemas educativos

Estos compromisos asumidos por el Perú se plasman en los deferentes documentos de gestión de las instituciones peruanas inmersos directa e indirectamente en el sector educación; así tenemos, dentro del “Acuerdo Nacional”, firmado en Julio de 2002, se establece dentro del gran objetivo “Equidad y Justicia Social” la décima segunda Política  de Estado: “Acceso universal a una educación publica gratuita y de calidad y promoción y defensa de la cultura y el deporte”; por sus parte el Plan Nacional por la Infancia y la Adolescencia 2002 – 2010 (PNAI), establece en su Objetivo Estratégico Nº 2, “Ofrecer una educación básica de calidad para todos los niños y niñas de 6 a 11 años de edad” y dentro de su Objetivo Estratégico Nº 3, establece “Lograr una Educación Secundaria de Calidad”.

A nivel regional, las aspiraciones educativas se plasman en el Plan de Desarrollo Regional Concertado, en los Proyectos Educativos Regionales y en los Proyectos Educativos Locales. Cualquier iniciativa que se desarrolle en temas educativos debe tener en cuenta los antecedentes antes enunciados. 

1.2 LA EDUCACIÓN RURAL EN EL CONTEXTO DE LAS POLÍTICAS EDUCATIVAS

El concepto de lo rural, y su contraparte, el de urbano, es una de las categorías básicas por las cuales hemos organizado el mundo. A pesar de las limitaciones del concepto de lo rural para una definición precisa, ésta, tradicionalmente se ha elaborado colocando lo rural en relación con lo urbano y puede abarcar las zonas rurales indígenas (de habla quechua, aymara  y amazónica) y lo rural, no necesariamente ligado a una comunidad nativa.

La política educativa  de las zonas rurales se extiende a zonas urbanas marginales  y de frontera.

La visión de  una nueva ruralidad que inspira el presente estudio toma como punto de partida que lo rural no es sólo agricultura y ganadería, sino también producción artesanal y artística, sistemas de organización regional de producción y financiamiento, transformación productiva con instancias de  investigación, diseño de productos y orientación técnica; lo rural es cada vez más, el espacio donde se genera una cadena de valor agregado.

Desde la perspectiva de la Sociología Rural, existe unanimidad en considerar que la ruralidad tradicional como concepto ha sido superado por la realidad, planteándose   diversas alternativas para definir la  nueva ruralidad que surge de ellas. Se observa en la  actualidad  una alta valoración hacia  el territorio rural y la ruralidad ya no se considera como una categoría residual frente a lo moderno y lo urbano

Gómez (2002) propone una definición que considera tres dimensiones que son acumulativas  en cuanto a:

a. El tipo de territorio y las actividades que se realizan

b. La especificidad  que la distingue de otras situaciones

c. El alcance que abarca lo real 

En relación al territorio y las actividades, existe coincidencia con  lo señalado por diferentes autores. Es decir, “se trata de territorios con una densidad relativamente baja, donde ser realizan actividades tales como: agricultura, forestal, ganadería, artesanía, establecimientos dedicados a reparaciones,  industrias pequeñas y medianas, pesca,  minería, extracción de recursos naturales y turismo rural”.

En cuanto a la especificidad, lo rural  comprende un tipo de relaciones sociales con un componente personal que predomina en territorios de baja densidad de demográfica. Esta relación personal es posible, en la medida que ello se posibilita sobre la base de relaciones vecinales prolongadas y por la existencia  de intensas relaciones de parentesco entre una parte significativa de los habitantes.

En cuanto a su alcance, esta proposición incluye determinados territorios considerados  urbanos como parte de la ruralidad.

En el nuevo concepto de ruralidad  se observa como elementos definitorios:

a. El acento en la dimensión territorial en contraste con la sectorial agraria,  así como mayor conciencia de las distintas funciones y servicios prestados por  la agricultura más allá del aspecto productivo.

b. Reconocimiento de los múltiples vínculos  entre las pequeñas ciudades y el campo circundante y de la relación entre desarrollo urbano y rural.

c. 3. Reconocimiento de la complementariedad entre agricultura y otras ocupaciones    en la generación de ingresos rurales.

Los avances en la construcción de la nueva ruralidad  tienen  como objetivos: 

a. El desarrollo humano como objetivo central de desarrollo

b. El fortalecimiento de la democracia y la ciudadanía

c. El crecimiento económico con equidad

d. La sostenibilidad del desarrollo
 
e. El desarrollo rural  sostenible más allá del enfoque compensatorio y asistencial  

f. El capital social como sustento del desarrollo

Los esfuerzos del Estado peruano para hacer frente a los problemas estructurales de la Educación Rural ha sido contemplada en las políticas, programas  y proyectos educativos mediante documentos normativos a la luz de los compromisos y convenios ya analizados y de los que rescatamos algunos conceptos pertinentes al tema.

En los encuentros internacionales se ha puesto atención a la necesidad de  reconceptualizar el desarrollo desde la perspectiva de la cultura. El modelo de desarrollo prevaleciente por mucho tiempo llevó a una fractura de la convivencia, por lo que se requiere una ética global comprometida con el pluralismo que nos guíe a un entendimiento mutuo , hacia un mejor sentido de responsabilidad y hacia una mayor solidaridad sobre la base de aceptación de nuestras diferencias espirituales y culturales:”alentar a  través de la educación una toma de conciencia del valor positivo de la diversidad cultural y, mejorar a este efecto, tanto la formulación de programas como la formación de docentes” (OREALC/UNESCO, Santiago).

El desarrollo debe considerarse en términos que incluya  el crecimiento cultural, el respeto a todas las culturas y el principio de pluralismo cultural. Las   políticas que se adscriben a este enfoque se denominan “interculturales”.La Declaración de UNESCO sobre la diversidad cultural señala como aspiración, el diseño de políticas que favorezcan la inclusión y la participación de todos los  peruanos”.

Son tres las ideas fuerzas que traspasan  el fenómeno de la diversidad cultural: la pertenencia, la convivencia y la pertinencia.

La pertenencia se refiere a la tensión que debe resolver la escuela en torno a la identidad cultural. En el caso de la educación intercultural en Latinoamérica se ha puesto énfasis al derecho de los pueblos indígenas a defender su identidad cultural y a aprender en su propia lengua, conjugando el conocimiento científico orientado a otras realidades y al logro  de aprendizajes universales .El desafío de la escuela intercultural es cómo  valorizar y reforzar las identidades locales, abriéndose al mismo tiempo, al diálogo intercultural con el mundo plural y diverso, no sólo al interior del país, sino también al nuevo orden que surge como resultado de la globalización.

En relación a la segunda idea fuerza, la convivencia se refiere al reto de cómo educar a las personas de distinta procedencia, de distintas etnias con distintas capacidades, en los valores de la convivencia pacífica y del trabajo solidario.

En tercer término, la  pertinencia; como idea fuerza se refiere a la tensión que debe afrontar la escuela en torno al eje de la equidad. Esta tensión  se da entre los  polos de la inclusión y la exclusión social por razones de etnias, raza, lengua, religión, género, discapacidades individuales y preferencias sociales 

Las políticas  educativas nacionales en atención a la diversidad están plasmadas en un conjunto de disposiciones legales, programas y  proyectos como los siguientes:

En 1991 se promulga la Política Nacional de Educación Intercultural y Educación Bilingüe Intercultural que permanece vigente hasta 1996, momento que deja de ser modalidad experimental o de compensación. La interculturalidad se convierte en un principio rector del sistema educativo: “la interculturalidad como un principio y fin de la educación que permite el reconocimiento y  valoración de la diversidad cultural y asume los principios y orientaciones de la educación: ética, equidad, inclusión, calidad, democracia, conciencia ambiental, creatividad (OREALC/UNESCO).

La diversidad étnica y cultural son vistas como un factor de  fortalecimiento de la convivencia democrática y de desarrollo global del país: “La interculturalidad propiciará al mismo tiempo el fortalecimiento de la identidad cultural, la autoestima, el respeto y la comprensión de las culturas distintas. La adopción de la interculturalidad es esencial para el progreso social, económico y cultural tanto en las comunidades y regiones como del país en su totalidad” (Política de Educación Bilingüe).
Las propuestas se han enfocado principalmente, a que el proceso de enseñanza-aprendizaje en los primeros años se desarrolle en la lengua materna, para luego, ir progresivamente haciendo la transferencia al castellano como una segunda lengua en forma oral y escrita. Asimismo, la superación de otras desigualdades en el proceso de democratización: las desigualdades de ingreso, la discriminación étnica, las desigualdades de género y de procedencia regional.

El Ministerio de Educación ha definido las  principales líneas de acción para el milenio:

En Lineamientos Nacionales de Política Educativa Rural, de Gestión y Recursos Humanos, formulados por el MED (2001) plantea como Visión: “En el 2021 el Perú es un país descentralizado, basado en una sociedad intercultural, democrática y participativa, integrada a un mundo diverso y globalizado. Las personas son solidarias, ejercen y defienden su convicción, tanto sus derechos como deberes y cuentan con capacidad  para aportar al desarrollo sostenible Para ello, la pieza clave es una educación de calidad para todos y pertinente en las áreas rurales atendidas eficazmente con la  debida asignación de recursos.
Entre las tareas concretas para el primer quinquenio del milenio, en el punto 7.3 del citado documento señala: “Fortalecer la educación rural y expandir la educación bilingüe intercultural, consolidando, cohesionando y mejorando la calidad  de las  propuestas existentes, de modo de ir cerrando las brechas de equidad y calidad que separan el ámbito rural de las zonas urbanas”.

Las Normas para la gestión y desarrollo de las actividades en las aulas y programas educativos (DS Nº 007-2001 ED) establecen lineamientos de política educativa específicos para los ámbitos rurales:”privilegiar la equidad en el acceso tanto al servicio educativo como a la calidad de los logros en zonas urbano marginales, rurales o de frontera del país, garantizando su pertinencia cultural, la permanencia de  los alumnos, así como especial atención a la pluralidad  y al bilingüismo”

En esta etapa del proceso de desarrollo del sistema educativo del primer quinquenio, la  promulgación de la Ley  General de Educación (28044) en el 2003, la interculturalidad se plantea como un principio normativo de todas las políticas educativas e instrumento de integración.(Arts. 8,19,20,38).La Educación Bilingüe Intercultural (EBI-Art.20) se considera como uno de los fundamentos del diálogo intercultural  y la toma de conciencia de los derechos de los pueblos indígenas y de otras comunidades nacionales y extranjeras. Se determina como una obligación de los docentes que trabajan en zonas  indígenas, tanto el dominio de la lengua de origen como el castellano.  

La Dirección Nacional de Educación Intercultural  Bilingüe y Rural,  creada posteriormente a la dación de la Ley General ha contado entre sus políticas, la de garantizar una educación de calidad  que resulte cultural y lingüísticamente pertinente para alumnos  cuya lengua materna es distinta al castellano, procurando asimismo superar las barreras de exclusión.

Se tiende a superar el carácter “transitorio” con el que se utilizaban las lenguas originarias para un aprendizaje más rápido en defensa de un modelo de educación bilingüe que debía ser de mantenimiento y desarrollo  más que de  compensación educativa, pues se busca consolidar el manejo de la lengua materna y  propiciar el aprendizaje de una segunda lengua para lograr una educación  de mayor calidad y equidad.

Entre las acciones educativas de mayor relevancia se cuenta el Proyecto Educativo en Áreas Rurales (PEAR) desarrollado entre los años 2003 y 2007  a través del MED con la participación de FONCODES-Unidad Ejecutora del Programa de Educación en Áreas rurales del Ministerio de la Mujer y Desarrollo Social y con el apoyo del Banco Mundial. El Proyecto estuvo orientado a  reducir las brechas de inequidad atendiendo el déficit en acceso y mejoramiento de la calidad de la Educación Básica Regular en los ámbitos rurales para contribuir en la lucha contra la pobreza en el marco de la descentralización.

Ley de Reconocimiento, Preservación, Fomento y  Difusión de Lenguas Aborígenes(2003).Reconoce como lenguas oficiales en las zonas donde predominan además del castellano, el quechua, el aymara y las lenguas indígenas consideradas en  el Mapa Patrimonio Lingüístico y Cultural del Perú. Familias lingüísticas y lenguas peruanas.

Los Programas Nacionales de Alfabetización constituyen también un gran esfuerzo del Estado en el presente milenio, como parte  de las políticas educativas de  atención a la diversidad, si se toma en cuenta el gran desafío cuantitativo y cualitativo  de grandes proporciones de analfabetismo. Se ha demostrado la  persistencia, en  60 años, de 2 millones de analfabetos. La población analfabeta de 15 años y más, en 1940, fue de dos  millones setenta mil, y  a fines del 2004, dos millones ochentisietemil, siendo la tasa de analfabetos de 12.1%.Esta situación se agrava en el área rural, donde se encuentran más de dos tercios de los analfabetos; entre las mujeres rurales, la tasa alcanza el 37%.(citado en el Plan Operativo del 2005, con fuentes del INEI).

El Programa Nacional de Alfabetización, perteneciente a la  Dirección Nacional de Educación de Adultos y Alfabetización fue definido, de acuerdo a la  Normatividad y exigencias del país como “Programa Estratégico del MED que se orienta a  definir  políticas para afrontar el analfabetismo en nuestro país. Resolver este reto plantea la necesidad de articular esfuerzos desde el Estado y desde la Sociedad Civil, a través de planes nacionales, regionales y locales que respondan a este imperativo, atendiendo a las particularidades socioculturales y lingüísticas.
El Plan Maestro  concebido para un período de diez  años(2002-2012) con el sentido de una permanente construcción ha contado para su ejecución equipos de trabajo para: La planificación y Presupuesto, Desarrollo de la Alfabetización, Promoción y Difusión y  Monitoreo y Supervisión.
Los proyectos que se han venido ejecutando son: Bi Alfabetización en Salud Reproductiva, Género e Interculturalidad;  Promoción del Desarrollo Sustentable de Microcuencas  Alto Andinas y el Programa de Alfabetización y Educación Básica de Personas Adultas, PAEBA -Perú

En  este segundo quinquenio se crea el Programa Nacional  de Movilización  por la Alfabetización- PRONAMA (Decreto Supremo Nº 2008- ED),el que se organiza como un programa nacional de ejecución descentralizado, mediante la acción conjunta con los Gobiernos Regionales y las Municipalidades, en el ámbito de sus respectivas jurisdicciones. A este último efecto, el MED suscribe los convenios  institucionales respectivos, en los cuales se establecen las responsabilidades de cada una de las  partes.

El MED cuenta con una Dirección Técnica Ejecutiva del PRONAMA que ha establecido las metas, la Misión del Programa, las Políticas y Estrategias Básicas y acciones siguientes:

Metas: Atender una población  de 15  a más años de 2 500,000 iletrados del 2006 al 20,011.

Conformar alrededor de  200,000 círculos de  alfabetización entre el 2006 al 2011

Alfabetizar en Promedio al 75% de los atendidos en los círculos de atención entre el 2007 al 2011

Misión: Realizar las acciones que conduzcan a la erradicación del analfabetismo en la República del Perú, período 2006 -2011, lo que significa dotar de  competencias de lectura, escritura y cálculo básico (suma y resta) a dos millones y medio de peruanos. 
Políticas y estrategias básicas del PRONAMA

1. El PRONAMA se concibe como una movilización social, con  énfasis en la acción voluntaria que incluye gobierno central, gobiernos  regionales y locales, universidades e instituciones superiores, iglesia organizaciones locales, fuerzas armadas  y policiales y la población en su conjunto.

2. La acción del PRONAMA será  descentralizada a través de los gobiernos regionales y locales y, una amplia participación de la sociedad civil organizada, en estrecha coordinación con las Unidades de Gestión Educativa Local (UGELs). 

3. La atención a las regiones, provincias y distritos se realizará de manera diferenciada, dándose prioridad a las zonas de mayor tasa de analfabetismo y pobreza, en general.

4. Los  alfabetizadores y supervisores serán seleccionados entre las personas con nivel de Secundaria completa que decidan participar voluntariamente, que sean capacitados y seleccionados por su desempeño, dándose preferencia a los que pertenezcan a las comunidades o distritos  en los  que deben desarrollar su acción  alfabetizadora.

5. Se respetan las características  sociolingüísticas de los estudiantes. A la población que  domina sólo una lengua originaria, se le alfabetizará en la misma, y luego en español .La población bilingüe podrá  adoptar la lengua en la que prefiere ser alfabetizada.

6. Se dará especial atención a la supervisión y la evaluación de todos los actores (estudiantes, alfabetizadores, supervisores, coordinadores,) procesos y resultados. 

7. La acción del Programa se vinculará al resto de los  programas sociales: asistencia económica directa, salud, alimentación

8. Se crearán bibliotecas comunales 

9. EL INEI, a través de  HENAO certificará los resultados del PRONAMA

Acciones
· Incremento de la cobertura de la educación básica.  Permite que todos los niños en edad escolar, alcancen la alfabetización en el tiempo previsto y no se conviertan en iletrados cuando arriben a la edad adulta (disminución  de la deserción temprana).

· Mejora de la calidad de  la educación básica. Esta estrategia se enfoca de manera integral e intersectorial.

· Post Alfabetización: Se perfeccionará y ampliará el acceso a la Educación Básica y Alternativa (Educación de Adultos)  para asegurar que los participantes del PRONAMA no pierdan sus competencias de lectura, escritura y cálculo matemático.(Vía para disminuir el analfabetismo funcional de la población peruana.
Otro hito importante  en este segundo quinquenio es la creación de la  Oficina de Coordinación para el Desarrollo Educativo Rural-OCDER,  con el fin  de  contribuir a que la educación responda a las demandas y necesidades de desarrollo  rural sostenible. Las acciones están orientadas a identificar las necesidades específicas del ámbito rural, por ejemplo, metodologías adecuadas a las aulas multigrado y uní- docentes, identificar los ritmos productivos y festivos de las comunidades con períodos de  escolaridad y horarios adaptables; ello, con el fin de implementar una educación intercultural bilingüe que responda a distintos  contextos sociolingüísticos del país.

Asesora y coordina en las regiones aspectos relacionados con el diseño de políticas  y propuestas pedagógicas.

Las distintas acciones de la OCDER se complementan con proyectos que se desarrollan bajo la responsabilidad del Ministerio de Educación (Proyecto de Educación en Áreas Rurales), de la Cooperación Internacional (USAID, BID, Cooperación Canadiense, Británica, GTZ, entre otras) y de las Regiones.

Cualquier intervención educativa debe estar orientada a:

· Acortar las brechas de inequidad, superando la exclusión y disminuyendo el analfabetismo.

· Mejorar los niveles de aprendizaje, en tanto la calidad es un derecho que asiste a todos los estudiantes.

· Revalorar la cultura y el espacio local, haciendo de la interculturalidad una política educativa de tolerancia y diálogo

Como modalidades de operación:

a)  Realiza cursos de capacitación y actualización para docentes con el fin de que se encuentren en condiciones de responder a nuevos retos y revalores la docencia rural

b)  Recuperar experiencias exitosas de maestros y maestras líderes en el campo, con el fin de diseñar estrategias metodológicas que mejoren el desempeño.

c) Intercambiar experiencias a través de seminarios nacionales con  la participación de especialistas de diversos sectores públicos y de  instituciones de la Sociedad Civil. 

1.3 ORIENTACIONES DE LA POLÍTICA CURRICULAR: EL DISEÑO CURRICULAR NACIONAL DE EDUCACIÓN  BÁSICA REGULAR- PROCESO DE ARTICULACIÓN
   Como producto de un proceso de la articulación y reajustes de los currículos vigentes al 2005, se ha venido implementando  el Diseño Curricular Nacional  articulado de la Educación Básica Regular (DCN) para los niveles de Educación Inicial, Educación Primaria y Educación Secundaria.

   El art.29º de la Ley General de Educación señala:”La Educación Básica está destinada a favorecer el desarrollo integral del estudiante, el despliegue de sus potencialidades y el desarrollo de capacidades, conocimientos, actitudes y valores fundamentales que la persona debe poseer para actuar adecuada y eficazmente en los diversos ámbitos de la sociedad”

   El  DCN presenta una organización articulada de los aprendizajes  que deben lograr los educandos  en cada nivel educativo en todo el país, coherente con los  principios y fines de la educación peruana y con los objetivos de la EBR (calidad  educativa, equidad, inclusión, democracia, interculturalidad, conciencia ambiental, creatividad  e innovación) Realza el desarrollo de los aprendizajes  fundamentales priorizados en Comunicación Integral, Matemática y Formación en Valores.

   Asimismo, propone capacidades, conocimientos, valores y actitudes a lograr debidamente articulados y que se evidencian en el saber actuar de los estudiantes (competencias). Se destacan los siguientes aspectos:

   * La centralidad  de la persona en sus diversos entornos

   * La persona y su desarrollo holístico

   * Los nuevos contextos de la sociedad actual

   * El aprendizaje interactivo de los estudiantes

   * El docente como mediador educativo

   * El énfasis en los procesos pedagógicos

   * La significatividad y funcionalidad de los aprendizajes

   * La metacognición y la evaluación

   * La evaluación de los aprendizajes como un proceso educativo

   * Las inteligencias múltiples

1.3.1 Fundamentos pedagógicos, epistemológicos psicológicos y sociales: El paradigma cognitivo y el constructivismo pedagógico

 Desde las últimas décadas del siglo pasado, la Psicología Cognitiva ha venido  aportando una serie de modelos explicativos, metodológicos y estrategias que han suscitado expectativas tanto en el campo de la investigación como en la práctica educativa. Este  resurgimiento cognitivo representa una respuesta a la búsqueda de un paradigma educativo alternativo que enfatice el desarrollo cognitivo y afectivo dentro de una reconceptualización  de las educación  frente a los desafíos de las megatendencias que están afectando a todos los sectores del país. 

El nuevo paradigma educativo cognitivo-ecológico contextual del constructivismo  

pedagógico  conlleva un replanteamiento de los fines y objetivos  de la educación, la  renovación  de los sistemas  pedagógicos  en lo que respecta al currículo, la enseñanza  y la evaluación. Está centrado en el desarrollo de las estructuras cognitivas que converjan en el objetivo: “enseñar a aprender y a pensar con autonomía”.

El DCN está sustentado  en fundamentos que explicitan el qué, el para qué y cómo   enseñar y aprender. 
 El constructivismo  es “un movimiento pedagógico contemporáneo que se opone a concebir el aprendizaje como receptivo y pasivo, considerándose más bien como una actividad organizadora compleja del alumno que elabora sus nuevos conocimientos propuestos a partir de revisiones, selecciones, transformaciones y reestructuraciones de sus antiguos conocimientos pertinentes en cooperación con el maestro y sus compañeros (González,1995).

Desde el punto de vista filosófico, el aprendizaje es materia de la epistemología que se ocupa del estudio del origen, naturaleza, los límites y los métodos de conocimiento.

El constructivismo surge como una respuesta a las teorías del conocimiento, que lo conciben representando  un mundo real independiente del sujeto cognoscente, enfatizando más bien un concepto de conocimiento basado en la experiencia del mundo real de las cosas y las relaciones que son centrales en una adaptación exitosa:”reconoce que el conocimiento no es el resultado de una mera réplica de la realidad  preexistente sino de un proceso dinámico e interactivo a través del cual, la información es interpretada  por la mente que va construyendo progresivamente modelos explicativos de la realidad cada vez más complejos”.

Desde la perspectiva de la psicología contemporánea, existe consenso para asumir que el conocimiento es construido .En esta construcción del conocimiento, el actor fundamental es el sujeto, quien, en un intercambio dinámico con el entorno, lo selecciona, lo procesa y lo transforma. El sujeto realiza este proceso a nivel simbólico, cumpliendo el lenguaje un papel fundamental, pues es el instrumento básico para la interiorización y elaboración del mundo.

A modo de resumen, nos referiremos a las fuentes psicológicas del constructivismo pedagógico, relacionadas con muchos desarrollos de la psicología contemporánea, señalados por González (1995) como los más importantes:

La psicología genética de Piaget, que se propone describir y explicar cómo se pasa en el niño de un conocimiento dado a un conocimiento mejor.

La teoría de la Asimilación  Cognoscitiva de Ausubel que pone énfasis en el aprendizaje significativo receptivo.

La Psicología del   Procesamiento de Información, especialmente las visiones de Rumelhart y Norman que enfatizan el desarrollo de los esquemas como estructuras organizadas de representaciones que permiten asimilar comprensivamente las situaciones y experiencias.

La psicología culturalista de Vigotsky cuya propuesta de desarrollo de las funciones psicológicas se realiza a través de un proceso social. Comparte aspectos del constructivismo  psicológico y social.

Los modelos del constructivismo social resaltan la importancia de las interacciones sociales en la interacción de habilidades y conocimientos En la teoría social culturalista de Vigotsky, por ejemplo, se destacan las mediaciones sociales que surgen de la actividad conjunta y cooperativa.

1.3.2  El enfoque del currículo por competencias

El concepto de competencia en el ámbito de la educación, identifica el desempeño  como un  saber pensar y un saber hacer  en contexto, complementado con un saber vivir y un saber ser.

   La competencia es entendida como “un conjunto de actividades complejas que   integran actitudes y capacidades intelectuales y procedimentales, que permiten una actuación eficiente en la vida diaria y en el trabajo” (CBFD, 2001).

Diversos autores tratan la competencia como una estructura organizadora de la actividad, dentro de una lógica de actividad contextualizada. Conocer significa ante todo, adaptarse a las situaciones, es saber sacar partido de ellas, no dejarse llevar por los acontecimientos.  En este sentido, no es simplemente aplicar un conjunto de conocimientos a una situación; es poder organizar la actividad para adaptarse a las características de la situación. La competencia pasa a ser la “estructura dinámica organizadora de la actividad, que permite que la persona se adapte a un tipo de situación, a partir de la experiencia, de la actividad y de la práctica” (BIE/UNESCO)
La competencia es un saber hacer con conciencia. Es un saber en acción. Un saber cuyo sentido inmediato no es “describir” la realidad, sino “modificarla”; no definir  problemas, sino solucionarlos; un saber qué, pero también un saber cómo.
El concepto de competencia es bastante amplio: integra conocimientos,  potencialidades, habilidades, destrezas, prácticas y acciones de diversa índole (personales, colectivas, afectivas, sociales, culturales) en los diferentes escenarios de aprendizaje y desempeño. La gran diferencia de este enfoque con respecto a la escuela tradicional, es que la competencia no proviene solamente de la aprobación de un currículo basado en objetivos cognitivos, sino de la aplicación de conocimientos en circunstancias prácticas.

Tres son los pilares para el desarrollo de las competencias: las situaciones, el desempeño competente y la inteligencia de las situaciones (P. Jonnaert, 2002 ).El tratamiento eficaz de la situación es el principal criterio de evaluación de la competencia. El concepto de situación se vuelve el elemento central del aprendizaje: es en una situación que el alumno construye, modifica o refuta los conocimientos contextualizados y desarrolla competencias que conducen al aprendizaje significativo situado.
La Comunicación Integral  y  Matemática cómo áreas curriculares fundamentales.

Uno de los objetivos principales del presente estudio, es la  evaluación de  las competencias desarrolladas en las áreas Comunicación Integral, con énfasis en la comprensión lectora;  y Matemática,  en los alumnos de 2°, 4° y 6° de Primaria y  del 2° y  4° grados de Secundaria. Consideramos por lo tanto pertinente, presentar el  sentido  de la orientación de estas dos áreas curriculares del Diseño Curricular Nacional. (DCN)

Comunicación Integral
La competencia comunicativa se alcanza cuando se usa de forma apropiada, un conjunto de conocimientos, destrezas y normas que son hoy esenciales para comportarse comunicativamente no sólo de una manera correcta sino también, y sobre todo, adecuada a las características del contexto y de la situación en que tiene lugar el intercambio comunicativo. 

Las capacidades comunicativas en los docentes y estudiantes en nuestro país se desarrollan de diferente manera  según su contexto sociocultural y lingüístico, siendo uno  de los factores principales que condicionan la calidad de la educación, y sobre el que  se puede actuar directamente a través del currículo, en el cual intervienen actores clave como el docente y componentes importantes como los materiales educativos, que inciden en el desarrollo de las capacidades comunicativas. El docente debe planificar y brindar oportunidades de aprendizaje pertinentes para lograr  los aprendizajes esperados, que  conllevan una gran responsabilidad, particularmente en el  contexto pluricultural y multilingüe que caracteriza a nuestro país.
Competencia cultural e ideológica: la comunicación se  produce entre determinados contextos sociolingüísticos con  disparidad considerable, en lo que se refiere tanto a la manera de concebir la lengua y la cultura como a la interpretación de su interrelación. Esa idea propone poner de manifiesto la correlación que existe entre las actitudes y prácticas lingüísticas; es decir, la dinámica sociolingüística típica de un contexto determinado. 

En el marco de este paradigma cultural e ideológico, se consideran las siguientes competencias:

a) Competencia lingüística, entendida como la capacidad innata para hablar una lengua y a la vez, como conocimiento de la gramática de esa lengua. El dominio de esta competencia favorece la corrección  expresiva de los enunciados lingüísticos.

b) Competencia discursiva o textual, relativa a los conocimientos y habilidades que se precisan para poder comprender y producir diversos tipos de textos con cohesión y coherencia.

c) Competencia sociolingüística, referida al conocimiento de las normas socioculturales que condicionan el comportamiento comunicativo en los diferentes ámbitos del uso lingüístico. Está asociada a la capacidad de adecuación de las personas a las características del contexto y de la situación  de comunicación.

El desarrollo de estas competencias cognoscitivas, altamente calificadas, se basa en la expresión  y   comprensión oral, en la comprensión lectora y redacción. 

La expresión y comprensión oral 
Nos comunicamos principalmente a través de las palabras pero éstas se quedan cortas ante todo lo que puede y quiere comunicar el ser humano.

El silencio también comunica, las manos, la sonrisa, la postura, la danza, la pintura. La comunicación, en todas sus formas de expresión, es el cimiento sobre el que se construyen las relaciones humanas.
Esta capacidad comprende entonces la expresión oral, la capacidad de escucha y las formas de expresión no verbal: gestual, corporal, gráfico plástica, simbólica y otras.
La escuela debe brindar oportunidad para que los estudiantes se expresen en forma libre y espontánea, para que desarrollen su capacidad dialógica, su capacidad de escucha, de aceptación e interpretación de ideas o culturas diferentes a las suyas, la capacidad de opinar, de argumentar y construir juicios de valor. Todo esto implica el desarrollo de un discurso propio que permita la relación con los otros, el respeto a las convenciones de participación, la posibilidad de expresarse con confianza, así como desarrollar su autoestima y seguridad personal.

Comprensión Lectora: Es  un proceso de interacción entre el lector y el texto  mediante el cual, el primero intenta satisfacer los objetivos que guían su lectura.; es entrar en comunicación con los grandes pensadores de todos los tiempos. Leer es antes que nada, establecer un diálogo con el autor, comprender sus pensamientos, descubrir sus propósitos, hacerle preguntas y tratar de hallar las respuestas en el texto.

En la actualidad existe ya un consenso en que la lectura es una actividad intelectual compleja y multidimensional. Al involucrarse todo el sistema personal, la lectura  deviene en un proceso cognitivo, psicolingüístico, afectivo y sociocultural. (Tapia, 2008)
Desde el enfoque cognitivo, la actividad lingüística es concebida como un conjunto de  procesos mentales que  se derivan de, o se apoyan en conocimientos abstractos acerca de la lengua , es decir, como un conjunto de procedimientos  que permiten poner en uso (actuación) nuestro sistema de conocimientos del lenguaje (competencia).Los procesos  propiamente cognitivos que participan en el lenguaje son los de percepción  y reconocimiento de patrones visuales y auditivos específicos, memoria a corto plazo CP y a largo plazo LP y pensamiento(procesos de representación de operaciones  del pensamiento y metacognición).

Al  aprender a leer y utilizar la lectura o  la escritura para adquirir nuevos conocimientos o para expresarlos, penetramos en los usos del lenguaje que nuestras sociedades consideran necesarios La lectura es una actividad  a través de la cual, los lectores construyen significado (comprensión) en el que se combinan los conocimientos y experiencias previas, la competencia lingüística (información sintáctica,  semántica, léxica, fonológica), la información aportada por el texto y el contexto y la forma cómo se relacionan  con  el texto (de acuerdo a la gramática textual).

Como actividad mental guiada por el pensamiento, la  lectura, implica un sistema de procesos que va más allá de la traducción de símbolos gráficos a modos de lenguaje oral e interpretación de su significado manifiesto o literal que pone en relación a los conceptos, ideas y valores  que lo contienen. La comprensión tiene lugar en la transacción entre el lector y el texto. El lector  aporta muchas cosas al evento lector, el texto tiene ciertas características  y  aún el significado emerge sólo del compromiso del lector con el texto en un momento particular.
En este proceso dinámico e interactivo de construcción del significado del texto, el lector crea una relación jerárquica entre las ideas, (proposiciones derivadas del texto) unas más generales que otras, relacionando e integrando la información del texto a las estructuras cognitivas existentes (esquemas), elaborando hipótesis, identificando ideas principales,  ejecutando razonamiento hipotético deductivo,  realizando inferencias,  razonamiento analógico, resumiendo  y formando una representación o modelo mental del mismo.

El modelo mental  que se crea tendría como base las operaciones y funciones del pensamiento que  posibilitan el uso de estrategias cognitivas y metacognitivas para una mejor asimilación de la nueva información a la estructura  o esquema cognitivo del lector.

Es importante destacar el componente afectivo-motivacional que influye  en el interés, propósito, emoción o persistencia con el cual el lector se compromete con el texto. 

Desde la perspectiva sociocultural, se destaca también, por un lado, la importancia del  medio social y ambiental en el procesamiento de la lectura, en la medida que  la comprensión se ve afectada por  la cultura del lector basada en el grado en que se compatibiliza con  la cultura del autor o la cultura reflejada en el texto y, por otro,  su aprendizaje, a través de  interacciones sociales en una variedad de actividades  y relaciones en las que juega un rol importante, la mediación de los adultos (padres, profesores).

 Aún cuando la mayoría de los procesos cognitivos se realizan de forma casi simultánea y automática, las estrategias metacognitivas le permiten al lector acceder a los significados textuales con cierto orden y eficacia y a través de los cuales, el lector controla la comprensión : el reconocimiento de la finalidad de la lectura (para qué se lee), la autorregulación de la actividad mental para lograr el objetivo (cómo se debe leer)  así como evaluar el  propio rendimiento y analizar el proceso de  comprensión.

Redacción: La expresión escrita logra sus propósitos comunicativos mediante la redacción. Etimológicamente, redactar significa 'poner en orden, reunir', y consiste en expresar por escrito los pensamientos previamente ordenados. Su propósito es combinar palabras, frases, oraciones, cláusulas, párrafos y, luego el texto completo para "vestir" las ideas ya elaboradas, de manera que se produzca un todo correcto, ordenado y claro, capaz de ser debidamente comprendido.
Redactar adecuadamente es comunicar a un receptor lo que piensa y desea exponer el emisor; se debe tener en cuenta lo siguiente para lograr una buena redacción:

· Establecer qué mensaje se trata de comunicar.

· Conocer con certeza qué se piensa acerca de lo que se va a escribir.

· Organizar mentalmente un texto es un trabajo previo a la escritura propiamente tal.

Para asegurar una buena comunicación, resulta de vital importancia redactar adecuadamente los mensajes. Ser buen redactor no es una habilidad común porque es necesario tener  en cuenta algunas  características lingüísticas que debe poseer todo mensaje a fin de que al usuario le resulte fácil de comprender. Una capacidad del Área de Comunicación es la producción   de textos escritos.

La lengua materna constituye el vínculo social e individual por excelencia que permite que cada uno se asuma como miembro de un grupo social específico. En la primera infancia, es portadora esencial del desarrollo psíquico, emocional, social y cognitivo. En sociedades plurilingües, la lengua materna puede estar referida a más de un código lingüístico, sobre todo cuando el individuo crece en condición de bilingüe.
Cuando la lengua materna de los educandos no es el castellano, se hace necesario enseñarle con los procedimientos y métodos adecuados. Hay que distinguir entre una enseñanza  en castellano y una enseñanza del castellano. La primera forma no garantiza necesariamente que los educandos, hablantes de lenguas indígenas o nativas, aprendan satisfactoriamente el castellano. 

La  complejidad multicultural del Perú implica también el multilingüismo. Existen zonas en nuestro país donde los pobladores se comunican en la lengua nativa del lugar, llámese quechua, aymara, o cualquiera de los idiomas nativos de la región selvática. Una política educativa que no asuma la multiculturalidad y el  multilingüismo  estaría de espaldas a la realidad ya que constituiría la marginación de un gran sector de la población

La educación no puede circunscribirse a la enseñanza de la lengua indígena y del castellano. Debe superarse el riesgo de un potencial repliegue hacia lo local o lo nacional. A fin de ingresar e interactuar en el nuevo orden mundial, sin limitaciones de acceso a información más amplia, se hace imprescindible el cultivo de las lenguas de comunicación de amplio alcance internacional. De ahí la necesidad de que el sistema educativo peruano propicie el aprendizaje de otras lenguas, con las metodologías que aseguren su conocimiento efectivo
.
Matemática
La Matemática siempre ha tenido un lugar privilegiado en el desarrollo humano por su presencia práctica en la vida cotidiana, su protagonismo en el ámbito científico – tecnológico y su influencia en el ámbito artístico. Es además, considerada como ámbito privilegiado del pensamiento humano. Probablemente este privilegio radique en el hecho que ofrece posibilidad de abstracción desde la manipulación concreta (sensorio-motriz) de objetos a temprana edad. Operaciones mentales como clasificar, cuantificar, ordenar, seriar, ubicar, discernir, comparar, simbolizar, generalizar, representar, construir teniendo en cuenta la percepción espacial, etc. Se van dando en el pensamiento humano, de forma creciente en complejidad, ya desde los primeros contactos del hombre con los objetos. Justamente, hacer Matemática consiste en sistematizar acciones como las anteriores y los resultados de las mismas.

El privilegio que goza la Matemática se evidencia también en el tratamiento especial que la  Psicología Cognitiva y la Pedagogía dieron y dan a la enseñanza y al aprendizaje de la Matemática y en el hecho que la Didáctica de la Matemática tenga un amplio desarrollo; así, considerando que la Matemática es el campo de conocimiento ideal para el desarrollo del “espíritu crítico”, se da a entender que estudiando Matemática puede uno tener gran poder de criticismo, reflexión y rigor en otros ámbitos de la vida, la cultura y la ciencia. 

Por otro lado, es importante comprender que la sociedad del conocimiento en la que nos encontramos inmersos exige y plantea nuevos retos al sistema educativo, que implica nuevos métodos de trabajo y de enseñanza en la Matemática, de manera que se facilite una formación integral a los estudiantes, adquiriendo las competencias necesarias que les permitan desenvolverse de forma adecuada en la sociedad. Esto supone un cambio conceptual en la organización de los procesos de  enseñanzas obligatorias para adaptarse a los modelos de formación más centrados en el estudiante y en su trabajo. Por ello,  es necesario entender que el área de Matemática  hace posible la capacidad de los estudiantes para analizar, razonar y comunicar ideas de un modo efectivo, al plantear, formular, resolver e interpretar problemas matemáticos en diferentes situaciones. El dominio de las matemáticas que se evalúa en el estudio  de investigación PISA 2003 es conocido como Alfabetización Matemática (Mathematical Literacy) (OCDER, 2003) y también, de modo general, como Competencia Matemática (OCDER, 2004).

Este dominio se refiere a las capacidades individuales de los estudiantes para analizar, razonar y comunicar eficazmente cuando formulan y resuelven problemas matemáticos en una variedad de dominios y situaciones.
Un buen nivel en el desempeño de estas capacidades muestra que un estudiante está matemáticamente alfabetizado, o bien que está matemáticamente ilustrado. Por ello, la alfabetización o competencia matemática es la capacidad de un individuo para identificar y entender el papel que las matemáticas tienen en el mundo, hacer juicios bien fundados y usar e implicarse con las matemáticas en aquellos momentos en que se presenten necesidades para su vida individual como ciudadano constructivo, comprometido y reflexivo. Es sobre está base que se desarrolla el área curricular.

 En nuestro contexto y en el marco del enfoque por competencias en la que se circunscribe el currículo del área, los procesos  de enseñanza y aprendizaje de la Matemática deben tomar en cuenta:
1. El contenido matemático, entendido como las ideas, estructuras y conceptos matemáticos  que se han generado y constituido como herramientas para organizar los fenómenos del mundo natural, social y mental. Estos contenidos Matemáticos se incorporan y distribuyen  en los diferentes componentes  del área, los cuales son: Número, Relaciones y Funciones, Geometría y Medida y Estadística y Probabilidades considerando una secuencia lógica de acuerdo al nivel y grado educativo.
2. Las capacidades como procesos matemáticos que deben activarse en el individuo para conectar el mundo real, donde surge el problema, con las matemáticas que se deben utilizar para su resolución. Estas capacidades son: Comunicación Matemática, Razonamiento y Demostración y Resolución de Problemas.
2.1. La Comunicación  matemática como capacidad, busca  el desarrollo de un saber  comunicarse matemáticamente de manera adecuada y eficiente, es decir, expresarse en una variedad de vías, sobre temas de contenido matemático, de forma oral y también escrita, así como el de entender y comprender enunciados de otras personas sobre estas materias en forma oral y escrita. También supone  el empleo de operaciones de un lenguaje simbólico formal y técnico, además de traducir una situación del lenguaje natural al lenguaje simbólico. En  síntesis, el desarrollo de un lenguaje matemático que proporcione a los estudiantes los elementos que le permitan argumentar de una manera coherente sobre conceptos y contenidos matemáticos.
2.2. Razonamiento y demostración, respecto a  su rigurosidad
Esta capacidad supone  un saber pensar y  razonar matemáticamente de manera rigurosa,  es decir,  entender, comprender la amplitud y límites de los conceptos matemáticos dados, así como, de plantear cuestiones propias de las matemáticas, conociendo diferentes tipos de respuestas que ofrecen, distinguiendo  entre diferentes tipos de enunciados (definiciones, teoremas, conjeturas, hipótesis, ejemplos, afirmaciones). Este saber pensar y razonar implica el desarrollo de cálculos mentales y estrategias matemáticas que parten desde  la intuición matemática hasta la construcción de modelos  que le posibiliten  validar, analizar y criticar  el modelo y sus resultados, partiendo  de la decodificación de diferentes tipos de representación de objetos matemáticos y situaciones.
2.3. Resolución de problemas
Dentro de la Matemática, esta capacidad es la más compleja pues integra las capacidades anteriormente vistas. Pues, resolver problemas implica desarrollar procesos cognitivos de orden superior como la  de plantear, formular y definir diferentes tipos de problemas matemáticos (puros, aplicados, de respuesta abierta y cerradas), así como el darles solución  haciendo uso de una diversidad de vías, tales como el conocimiento matemático y heurísticas. Es importante señalar que esta capacidad busca marcar alternativas de solución transferibles y aplicables a situaciones concretas y reales.

3. Las situaciones y los contextos, ponen el acento en lo que el alumno es capaz de hacer con sus conocimientos y destrezas matemáticas, más que en el dominio formal de los conceptos y destrezas, es decir, ponen el acento en capacidades, habilidades y ejecución de procedimientos. Es decir, la forma cómo transfiere el conocimiento matemático dándole una utilidad  y aplicándolo a la vida cotidiana.

1.4  EL PROGRAMA  MINERO  DE  SOLIDARIDAD CON  EL PUEBLO - PMSP Y
EL PROYECTO DE RESPONSABILIDAD SOCIAL DE LA  EMPRESA MINERA BARRICK MISQUICHILCA.
La atención a la pobreza, una necesidad imperiosa para  conseguir el desarrollo, ha sido enfrentada por el  gobierno desde diferentes ángulos a fin de aliviarla o reducirla  a través de Proyectos  y Programas   coordinados  como los que hemos analizado en el Sector Educación. Sin embargo, los niveles de cobertura, acceso y calidad de la salud y la educación tienen grandes brechas regionales que cubrir.

Para  hacer frente a esta situación  se han sumado los esfuerzos de instituciones privadas con programas y proyectos  de responsabilidad social orientados a satisfacer las necesidades básicas (salud, nutrición y educación)  hasta proyectos productivos.

En el sector de la Minería Nacional, el Programa Minero de Solidaridad con el Pueblo-PMSP, es un compromiso de aporte económico voluntario, extraordinario y temporal celebrado entre empresas mineras, el Ministerio de Energía y Minas y el Ministerio de Economía y Finanzas. Se creó el  21 de diciembre del 2006, mediante DS Nº 071-2006 EM, en el que se aprobó el formato de Convenio del aporte, el que fue modificado el 02 de Julio del 2007, mediante  D.S. Nº 033.2007-EM

El objetivo principal  del PMSP es promover el bienestar y el desarrollo social y contribuir a la mejora de las condiciones de vida de las poblaciones ubicadas principalmente en las zonas donde se realizan actividades mineras a través de la ejecución de obras, proyectos o programas según el orden de prioridades  establecidas  por el PMSP en las siguientes líneas de  Acción:

1. Nutrición de menores principalmente de 0 a 5 años de edad y madres gestantes.

2. Educación primaria y programas de apoyo educativo y de capacitación técnica

3. Salud.

4. Desarrollo y fortalecimiento de capacidades de gestión pública para la identificación y viabilidad de proyectos orientados a agilizar el uso de otros recursos como el canon minero, la regalía  minera y demás recursos disponibles.

5. Apoyo y desarrollo en la promoción de cadenas productivas y/o de proyectos de desarrollo sostenible más allá de la vida útil de la operación minera

6. Infraestructura básica en energía eléctrica; agua, saneamiento y desarrollo;  mantenimiento y reparación de vías de acceso y caminos rurales.

7. Obras de impacto local o regional,  con uso intensivo de mano de obra no especializada  de la localidad, gestionadas por la población, comunidad o autoridad local, que sean  consideradas prioritarias por éstas, en beneficio de la salud y calidad de vida de la población y/o comunidad

8. Complementar recursos económicos de terceros o del ESTADO tales como el canon minero, la regalía minera y otros recursos disponibles, para el diseño y la ejecución de PROYECTOS

9. Otros proyectos luego de haber atendido los anteriores, preferiblemente  de desarrollo  sostenible.

Dentro de este marco opera la Empresa Minera Barrick Misquichilca y la Unidad Ejecutora Asociación Civil Neoandina con  un compromiso activo por el progreso social  de las comunidades  locales donde se realiza la actividad minera, cuidando de incluir a centros poblados menores y zonas rurales con programas y aportes en áreas clave como salud, nutrición  educación, capacitación  laboral, preservación de la cultura y las tradiciones, infraestructura, cadenas productivas , entre otras.

.

A través de un enfoque participativo favoreciendo un diálogo y escuchando a las comunidades, gobiernos y otros grupos de interés  para abordar  los impactos y construir relaciones basadas en la confianza, la empresa Barrick asume  la responsabilidad social de trabajar conjuntamente  para identificar necesidades, prioridades e inquietudes sociales.

Dentro de las actividades del Programa Minero de Solidaridad  con el Pueblo, de acuerdo con el diseño del Programa y los criterios contenidos en el Convenio firmado por Minera Barrick Misquichilca se hace indispensable recoger información pertinente útil y de calidad acerca de la realidad de los distintos componentes de intervención del Programa en un estudio de línea de base.

El estudio de línea de base permitirá  caracterizar con precisión a la población  beneficiaria del Programa y las condiciones en las que actualmente esta misma  población se desarrolla
1.5  ENFOQUE DEL ESTUDIO              

Se propone considerar para el presente estudio como referencia el enfoque desarrollado por el Proyecto Regional de Indicadores Educativos (PRIE)
  

El enfoque del PRIE desarrolla indicadores que permiten evaluar el desempeño, comparando  la eficiencia y eficacia de los procesos educativos y su impacto en el contexto socio económico y demográfico en el cual se desarrollan, en el cumplimiento de los objetivos trazados en los diversos  acuerdos multilaterales y/o supranacionales.
La razón implícita del enfoque del PRIE y de los diversos acuerdos y/o políticas adoptados en forma multilateral es asumir que todo sistema educativo ya sea como país, región o localidad debe buscar ser competitivo a nivel global, toda vez que la delimitación de las fronteras geopolíticas es cada vez más débil haciendo que los productos (profesionales) de dichos sistemas (educativos) compitan en un mercado laborar cada vez más competitivo y sin fronteras.
Por lo explicado, el presente estudio, busca revelar el funcionamiento y desempeño del sistema educativo local,  tomando como componentes claves  - tal como lo señala el PRIE -   tanto el entorno socioeconómico y demográfico en el cual se desenvuelve el sistema educativo, el funcionamiento mismo del proceso educativo, así como el impacto del sistema educativo sobre el mismo entorno.
La naturaleza de este enfoque analítico, al no aislar las características del sistema educativo, facilita que los indicadores construidos por el PRIE sean políticamente relevantes y que sus productos sean útiles en la toma de decisiones. 
Adicionalmente, esta metodología integrada permite un mejor entendimiento de la relación entre la educación y la equidad;  revelando cuáles sectores de la región o localidad como tal, no logran acceder a una educación de calidad. Por lo tanto, la equidad se vuelve un tema transversal para el estudio (línea de base). El enfoque explicado se grafica en el  siguiente diagrama:

Diagrama Nº 1:

 Relación del sistema educativo con el contexto social,  económico, cultural  y demográfico
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Fuente: Ministerio de Educación de Chile y Instituto de Estadística de la UNESCO (2002). Proyecto Regional de Indicadores Educativos. Santiago de Chile.

1.6  MARCO LEGAL

· Constitución Política del Perú
· Ley General de Educación  Nº| 2804
· D S Nº 009-205-E. Reglamento  de la Gestión del Sistema Educativo
· D S Nº 071-2006    Programa Minero de Solidaridad con el Pueblo-PMSP
· D S Nº 071-2006 EM  Aprobación del Formato del Convenio del Estado y las empresas mineras para el aporte económico voluntario y extraordinario y temporal del PMSP
· D S Nº 0033-2007-E Corrección del formato del Convenio  del Estado y las empresas mineras,
· D S Nº 007-2001- ED Normas para la gestión y desarrollo de la actividad en los centros y programas educativos.
· D S Nº 018-2008-ED Creación del Programa Nacional de Movilización  por la Alfabetización- PRONAMA
· D S  Nº 013-2004-ED  Aprobación del Reglamento de Educación Básica
Regular

· R M Nº OO67-2005-ED Aprobación del “Diseño Curricular Nacional de Educación Básica Regular-Proceso de Articulación”

II. DELIMITACIÓN  DEL ESTUDIO

2.1  OBJETIVOS DEL ESTUDIO

Objetivo General

Generar información completa, precisa y de alta calidad acerca de la realidad educativa en las zonas de intervención del Programa Minero de Solidaridad con el Pueblo impulsado por Minera Barrick Misquichilca, en las zonas definidas de influencia de la empresa.
Objetivos específicos

a.  Brindar información agregada, oportuna y confiable, que permita a los gobiernos regionales y locales tomar decisiones óptima e eficiencia en el proceso de en la gestión educativa. 

b. Identificar las necesidades reales prioritarias de las niñas, niños, adolescentes y de los docentes, en cuanto a recursos educativos, infraestructura, capacidades educacionales.

c .Generar, en base a los resultados del estudio, nuevas propuestas de mejora de la calidad de la educación en las zonas de Minera Barrick Misquichilca, desarrollando proyectos que reduzcan la brecha entre la educación urbana y rural.

d. Contribuir con la consolidación de una cultura de uso y aprovechamiento de la información, mediante el manejo permanente de indicadores seleccionados y de análisis de eficiencia comparativa en el seguimiento y la evaluación de las políticas públicas.

e. Inventariar y sistematizar la documentación de fuentes secundarias de información disponibles que contribuirán a la obtención de los valores de las variables e indicadores establecidos.

f.    Diseñar los instrumentos necesarios (i.e., formularios e instructivos) para la toma de datos primarios en el campo en base al Plan de Variables e Indicadores de la Línea de Base.

g. Facilitar a múltiples usuarios (autoridades nacionales, departamentales, locales y ciudadanos) el acceso y el uso de la información.

2.2 ALCANCES Y LIMITACIONES

2.2.1 ALCANCES (Categorías de análisis)
 El estudio de Línea de Base de Educación realizado, corresponde propiamente a  una evaluación diagnóstica situacional de carácter descriptivo, orientada a especificar cómo  es y cómo se manifiesta  un conjunto de aspectos o características (variables e indicadores) de la población  objeto de estudio. Las relaciones que pudieran haberse   establecido  entre las variables no constituyen explicaciones  de causa –efecto, sino de asociación.

Es en este sentido, que los objetivos específicos propuestos  por la Asociación Civil Neoandina  para el presente estudio, se han traducido en términos de resultados esperados, organizados en las categorías de análisis del Modelo del Programa de Indicadores Educativos -PRIE  ,que  se presentan a continuación:

Categoría I. Contexto demográfico, social y económico.

Los indicadores de esta categoría permiten tener una visión general  del contexto  en el cual se desenvuelve el proceso educativo: tendencias demográficas, condición socioeconómica de los alumnos y las características sociodemográficas de los docentes

Resultados esperados:
 Analizar las tendencias demográficas de la población total, la condición    socioeconómica de los alumnos y las características de los docentes.

Categoría II. Recursos 

Los indicadores que comprende esta categoría permiten dimensionar la disponibilidad  de los recursos humanos y materiales.

Resultados esperados:

Describir las características  de los recursos humanos respecto a:

· La formación y actualización docente

· La   instrucción de las madres 

· El porcentaje de analfabetismo de las madres 

· La tasa de nutrición de la madre y el niño de  0  a 5 años y  de 6  a 11 años.
· Los servicios de apoyo alimentario de la madre y el  niño.

Analizar los recursos materiales respecto a las condiciones de  infraestructura,   equipamiento y mobiliario de las instituciones educativas.

Categoría III. Desempeño del Sistema Educativo
Los indicadores de esta categoría muestran un panorama global de los alcances del sistema educativo, es decir, sobre el  acceso, cobertura y participación, el funcionamiento de la educación  y la equidad en las oportunidades educativas.

.

Resultados esperados:

* Evaluar la tasa de cobertura de la población de0 a 3 años rural y urbana

* Evaluar la tasa de cobertura de la población escolar de 3  a 5 año rural y urbana.

* Evaluar la tasa de cobertura de la población escolar  de 6  a 11 años rural y urbana

* Evaluar la tasa de cobertura  de la población escolar  de 12  a 16 años rural y urbana 

* Analizar la demanda no atendida del sistema educativo a través del porcentaje de la  población de  6  a 11  que no está en el sistema educativo en el área rural.

* Analizar la demanda educativa a través del porcentaje  de la población entre 12 y 16 años que  no está en el sistema educativo  en el área rural.

* Analizar la eficiencia del sistema educativo  a través de las tasas  de conclusión:

· De  Primaria a nivel nacional

· De  Primaria en áreas rurales

· De  Primaria en áreas urbanas

· De  Secundaria a nivel nacional

· De  Secundaria  en áreas rurales

· De  Secundaria en áreas rurales

· De  Secundaria en  áreas urbanas

 * Analizar la eficiencia del sistema educativo a través de las tasas de desaprobación:

· De Primaria a nivel nacional

· De Primaria en áreas rurales

· De Primaria en áreas urbanas

· De Secundaria  a nivel nacional

· De Secundaria en áreas rurales

· De Secundaria en áreas urbanas

* Analizar la eficiencia  del sistema educativo  a través de las tasas de deserción:

· De Primaria a nivel nacional

· De Primaria en áreas rurales

· De Primaria en áreas urbanas

· De Secundaria a nivel nacional

· De Secundaria en áreas rurales

· De Secundaria en áreas urbanas

 * Analizar la eficiencia del sistema educativo a través de:

· La   probabilidad de concluir la  Primaria en el tiempo oficial

· La probabilidad de  concluir la Secundaria  en el tiempo oficial

· La tasa de transición de Primaria a Secundaria 

· La edad de conclusión del nivel primario y secundario

  * Evaluar la eficiencia del desempeño docente en relación a  la  programación curricular, sus habilidades pedagógicas, uso de materiales y metodología de aula.

  * Evaluar la eficiencia  de la gestión directiva en el cumplimiento de sus funciones.

     * Evaluar la eficiencia de la implementación del Plan Lector a través de: suficientes textos de lectura, la estructura orgánica del Plan Lector, motivación a los alumnos en el hábito de la lectura, espacios de intervención, supervisión y monitoreo de la ejecución  del Plan Lector

     *  Evaluar la eficiencia  en la supervisión y monitoreo de  los especialistas  de las    UGELs 

     *  Analizar la equidad en las oportunidades educativas a través de las actitudes del director y docentes  hacia la  interculturalidad, sensibilización y participación de las comunidades

Categoría IV. Calidad  de la Educación
Se expresa  a través del rendimiento de los alumnos  en  términos del nivel de  logro Académico  Lógico- Matemática y Comunicación de los alumnos de 2do ,4to y 6to grados  de Primaria , y   2do y 4to  grados de Secundaria.
Resultados esperados:

* Evaluar el  rendimiento lógico matemático a través del nivel de logro de las competencias en los alumnos de segundo y cuarto grado de Primaria; y, cuarto grado de Secundaria:

· Interpretar diagramas, gráficos y expresiones simbólicas  de acuerdo al grado

· Establecer relaciones de  conceptos matemáticos, propiedades, situaciones cotidianas aplicando conceptos matemáticos y algoritmos e acuerdo al grado

· Resolver situaciones problemáticas  cotidianas aplicando conceptos matemáticos y algoritmos de acuerdo al grado

* Evaluar el rendimiento en Comunicación Integral a través del nivel  de logro de las competencias de comprensión lectora  y producción de textos según el grado,  de los alumnos de segundo y cuarto de Primaria y Cuarto de Secundaria.

 2.2.2 Limitaciones
* La identificación de las Instituciones Educativas organizadas en RED (Red Educativa). En las instancias administrativas del Ministerio de Educación fue difícil  obtener  esta estructura de organización, por lo cual  se trabajó con una muestra tentativa que luego fue corroborada en el campo.

* Falta de una cultura de evaluación por parte de los docentes y directivos de las Instituciones Educativas, pues se piensa erróneamente que la observación del desempeño docente y la aplicación de pruebas de conocimientos es para descalificar y no para obtener información sobre las fortalezas y debilidades en el proceso de enseñanza aprendizaje  a fin de  mejorar los procesos y orientarlos al éxito educativo.

* En las Unidades de Gestión Educativa Local – UGEL, de las zonas de Estudio  no  se encuentra información estadística actualizada, respecto a la matrícula o cobertura, índices de deserción, repitencia  y porcentaje de culminación.  

III.  METODO

3.1 DISEÑO DE LA INVESTIGACIÓN

Elaborar información completa, precisa y de alta calidad acerca de la realidad educativa en las zonas de intervención del Programa Minero de Solidaridad con el Pueblo impulsado por Minera Barrick Misquichilca, en las zonas de influencia  de la empresa, requiere de  información primaria y secundaria  representativa, confiable, suficiente y oportuna; para cumplir con los objetivos y profundizar en el tema de investigación; desarrollamos la siguiente metodología cuyo resumen se presenta en el siguiente diagrama:


[image: image2]
El Diseño de la investigación es  descriptivo  en la medida que trata de caracterizar una realidad socioeducativa en relación a los siguientes aspectos:

· Tendencias demográficas-socio-económicas
·  Recursos  
·  Desempeño del Sistema Educativo,
· Rendimiento de los alumnos

Para el efecto se elaboraron los indicadores respectivos, y los resultados se presentan en cuadros, tablas y gráficos de frecuencias utilizando la base de datos de fuentes primarias y secundarias. 

3.2 DISEÑO MUESTRAL

a. Población objetivo

      Está conformada por las Instituciones Educativas de los distritos de:

      Quiruvilca de la Provincia de Santiago de Chuco,

      Usquil de la provincia de Otuzco, y 

      Sanagorán  de la provincia Huamachuco, en las provincias de Santiago de Chuco, Otuzco y Sánchez Carrión en la región La Libertad.

      y que  albergan a un promedio de 10-15 I.E. y a la Institución  cabecera de red educativa de cada una de las UGELs que son parte del estudio.

      Las Redes Educativas están constituidas por las instituciones educativas de los centros poblados que tienen influencia directa e indirecta de la Mina Laguna Norte.

Cuadro N° 1: REGIÓN LA LIBERTAD

    Mina Laguna Norte 

	DISTRITO
	N° DE I.E. INFLUENCIA DIRECTA
	N° DE I.E. INFLUENCIA INDIRECTA 
	Nº DE ALUMNOS

	QUIRUVILCA
	12
	
	895 

	SANAGORAN
	7
	
	314

	QUIRUVILCA 
	
	6
	163

	USQUIL
	
	6
	493

	TOTAL
	19
	12
	1865


                   Fuente: Información Estadística Región Educativa La Libertad - 2008

Para elaborar la muestra se utilizó la información Estadística Región Educativa La Libertad - 2008

b. Unidades Reportantes

· Alumnos; estudiantes que asisten a las instituciones educativas en las diferentes modalidades y niveles, que en suma representan el producto del sistema educativo, que se encuentran en 2º, 4º y 6º grado para el caso del nivel primario y 2° y 4° grado, para el caso del nivel secundario.  Las pruebas de rendimiento estudiantil se aplicaron al total de alumnos encontrados en cada uno de estos grados.

   Alumnos que egresan la secundaria y migran a otras localidades a proseguir con los estudios superiores o a realizar actividades económicas diversas. 

· Docentes; entiéndase a este grupo como operadores del sistema educativo toda vez que interactúan en forma directa con los alumnos. Para la evaluación de desempeño docente, se trabajó con un docente por I.E. 

· El director o sub-director de I. E.  por cada I.E. como  actores que ejecutan la política y lineamientos del sistema

· Los informantes clave,  especialistas de área, miembros de la comunidad  y padres de Familia; la importancia de incluir a este segmento dentro del estudio radicó en el hecho que buena parte de las decisiones y responsabilidades de los alumnos dentro de su formación está influenciada directamente por su entorno familiar.

c. Método de muestreo

La técnica de muestreo a utilizar en el estudio fue el muestreo bietápico y probabilístico de  conglomerados (redes educativas).

En este caso como las unidades de muestreo eran conglomerados, redes educativas; con características homogéneas (parecidas) con respecto a las variables bajo estudio, donde están organizados y funcionando, de acuerdo a la información obtenida por las Unidades de Gestión Educativa Local –UGELs,    por lo que se realizó un submuestreo en cada conglomerado seleccionado, con el objetivo de ahorrar tiempo y costo. 

d. Nivel de inferencia. 

E área de influencia de Lagunas Norte (la provincia de Santiago de Chuco - distrito de Quiruvilca;  provincia de Sánchez Carrión – distrito de Sanagorán y  la provincia de Otuzco  - distrito de Usquil)

e. Tamaño de la muestra 

1º Primera Etapa:

   Se utilizó la siguiente formula para determinar el número de redes educativas (conglomerados) a seleccionar:
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Donde:

· n = Muestra requerida de redes educativas.

· N = Número  total de redes educativas

· z(/2= Nivel de confianza

· p = proporción *, calculada a partir de la variable auxiliar.

      Este valor se obtiene de una encuesta similar o  por la encuesta piloto.

· d = margen de error (confiabilidad y precisión) 
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Con un nivel de confianza del 95% y un margen de error del 8.5%, se   seleccionaron 8 redes educativas.

Para determinar el número de redes a elegir en las zonas de influencia  directa e indirecta,  se utilizó el criterio de asignación proporcional, cuyos resultados se muestran en el siguiente cuadro:
       Cuadro N° 2: Número de Redes Educativas según nivel de influencia y tamaño

	REDES EDUCATIVAS
	Nº TOTAL DE REDES
	Nº REDES A ELEGIR

	
	
	

	INFLUENCIA DIRECTA
	1
	1

	INFLUENCIA INDIRECTA
	6
	0

	TOTAL 
	7
	1


Para la distribución de las siete Redes Educativas en las áreas de influencia principales se utilizó  el criterio de asignación proporcional, obteniéndose el siguiente cuadro:

       2º  Segunda Etapa:

Se utilizó la siguiente formula para determinar el número de instituciones  educativas a seleccionar: 
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                   Donde:

· n = Muestra requerida de Instituciones Educativas.

· N = Número  total de Instituciones educativas

· z(/2= Nivel de confianza

· p = proporción *, calculada a partir de la variable auxiliar.

                      d = margen de error (confiabilidad y precisión) 
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Con un nivel de confianza del 95% y un margen de error del 5% la muestra  de Instituciones Educativas fue de 54.

Cuadro N° 3: MUESTRA DE INSTITUCIONES EDUCATIVAS

Mina Laguna Norte 

	DISTRITO
	N° DE I.E. INFLUENCIA DIRECTA
	N° DE I.E. INFLUENCIA INDIRECTA 
	Nº DE ALUMNOS

	QUIRUVILCA
	12
	
	895 

	SANAGORAN
	7
	
	314

	QUIRUVILCA 
	
	6
	163

	USQUIL
	
	6
	493

	TOTAL
	19
	12
	1865


En el caso de la muestra del departamento de la Libertad, se ha trabajado con la RED educativa “Paco Yunque”, la misma que corresponde al área de Influencia de la la Mina Quiruvilca. Algunos de ellos son de influencia directa y los más alejados están considerados como influencia indirecta. 

En la zona de Usquil y Sanagoran, de existir redes, no se hallan activas,  los docentes e informantes claves, así lo  manifestaron.  
PROVINCIA:  SANTIAGO DE CHUCO – RED  Educativa Paco Yunque
Cuadro Nº 4: DISTRITO DE QUIRUVILCA (INFLUENCIA DIRECTA)
	INSTITUCION EDUCATIVA
	NIVEL
	CENTROS POBLADOS


	ÁREA
	MUESTRA DE ALUMNOS
	TOTAL*

	
	
	
	
	2º
	4º
	6º
	

	1. 80676
	Primaria
	EL SAUCO
	RURAL
	0
	24
	14
	38

	2. 80603
	Primaria
	KAUNAPE
	RURAL
	7
	5
	5
	17

	3. 82074 PEDRO RUIZ GALLO
	Primaria
	José Carlos Mariategui
	RURAL
	12
	7
	5
	24

	4. 80604
	Primaria
	LlARAY
	RURAL
	12
	10
	12
	34

	5. 80904
	Primaria
	SHOREY CHICO
	RURAL
	9
	13
	12
	46

	6. 80952
	Primaria
	LAS PAJILLAS
	RURAL
	8
	8
	3
	19

	7. 80549
	Primaria
	HOSPITAL
	RURAL
	13
	13
	8
	34

	8. 80684
	Primaria
	MUYCAN
	RURAL
	6
	3
	3
	12

	9. 80546 MANUEL GONZALEZ PRADA
	Primaria
	QUIRUVILCA
	URBANA
	120
	63
	102
	285

	10. 80604
	Secundaria
	LlARAY
	RURAL
	15
	0
	0
	15

	11. 80546 MANUEL GONZALES PRADA
	Secundaria
	QUIRUVILCA
	URBANA
	53
	21
	0
	74

	12. 80676
	Primaria
	EL SAUCO
	RURAL
	14
	8
	0
	22

	TOTAL
	356
	333
	206
	895


Cuadro Nº 5: DISTRITO DE QUIRUVILCA (INFLUENCIA INDIRECTA)

	INSTITUCION EDUCATIVA
	NIVEL
	CENTROS POBLADOS


	ÁREA
	MUESTRA DE ALUMNOS
	TOTAL*

	
	
	
	
	2º
	4º
	6º
	

	1. 81668
	Primaria
	Cachulla  Baja
	RURAL
	12
	7
	5
	24

	2. 80548 VIRGEN DE LAS MERCEDES
	Primaria
	CHACOMAS
	RURAL
	8
	6
	6
	20

	3. 81647
	Primaria
	ICHAL
	RURAL
	12
	9
	5
	26

	4. 80769
	Primaria
	RETAMBO
	RURAL
	11
	13
	13
	37

	5. 80556
	Primaria
	PALCO
	RURAL
	8
	16
	17
	41

	6. 80601
	Primaria
	SOLEDAD
	RURAL  
	7
	5
	3
	15

	TOTAL
	58
	56
	49
	163


PROVINCIA: SÁNCHEZ CARRIÓN

Cuadro Nº 6: DISTRITO DE SANAGORAN    (INFLUENCIA DIRECTA)

	INSTITUCION EDUCATIVA
	NIVEL
	CENTROS POBLADOS


	ÁREA
	MUESTRA DE ALUMNOS
	TOTAL*

	1. 
	
	
	
	1°
	2º
	4º
	

	2. 
	
	
	
	
	
	
	

	3. 80918
	Primaria
	24 DE JUNIO
	RURAL
	29
	10
	5
	44

	4. 80963
	Primaria
	CORRAL GRANDE
	RURAL
	30
	22
	15
	67

	5. 80146
	Primaria
	CHUYUHUAL
	RURAL
	39
	15
	10
	64

	6. 80207
	Primaria
	CUSHURO
	RURAL
	34
	32
	24
	90

	7. 82012
	Primaria
	LOS LOROS
	RURAL  
	7
	6
	0
	13

	8. 80207
	Secundaria
	CUSHURO
	RURAL
	25
	11
	0
	36

	TOTAL
	164
	96
	54
	314


PROVINCIA: OTUZCO

Cuadro Nº 7: DISTRITO DE USQUIL  (INFLUENCIA INDIRECTA)

	INSTITUCION EDUCATIVA
	NIVEL
	CENTROS POBLADOS


	ÁREA
	MUESTRA DE ALUMNOS
	TOTAL*

	1. 
	
	
	
	1°
	2º
	4º
	

	2. 80371 ALFONSO ROBLES DE LA CRUZ
	Primaria
	BARRO NEGRO
	RURAL
	49
	49
	26
	124

	3. 80910
	Primaria
	BARRO NEGRO ALTO
	RURAL
	20
	8
	16
	44

	4. 81722
	Primaria
	Víctor Haya de la Torre
	RURAL
	10
	5
	8
	23

	5. 80272 TEOFILO BENITES GIL
	Primaria
	USQUIL
	URBANA
	43
	35
	43
	121

	6. 80371 ALFONSO ROBLES DE LA CRUZ
	Secundaria
	BARRO NEGRO
	RURAL  
	41
	52
	0
	93

	7. 80272 TEOFILO BENITES GIL
	Secundaria
	USQUIL
	URBANA
	53
	35
	0
	88

	TOTAL
	216
	184
	93
	493

	*Fuente: Padrón de Centros y Programas Educativos - Marzo de 2008 


f. Método de muestreo

La técnica de muestreo a utilizar en el estudio fue el muestreo por conglomerados y probabilística.

Cuadro Nº 8: DISTRIBUCIÓN DE LA MUESTRA GENERAL
	DISTRITO
	Nº DE ALUMNOS EN LA MUESTRA
	Nº DE PROFESORES
	Nº DE DIRECTORES

	
	PRIMARIA
	SECUNDARIA
	
	

	
	2º
	4º
	6º
	2º
	4º
	
	

	JANGAS
	88
	83
	88
	60
	42
	8
	8

	INDEPENDENCIA
	310
	331
	260
	264
	248
	13
	13

	TARICA
	120
	99
	80
	52
	29
	5
	5

	QUIRUVILCA
	315
	320
	255
	99
	69
	15
	15

	USQUIL
	122
	97
	93
	94
	87
	6
	6

	SANAGORAN
	139
	85
	54
	25
	11
	6
	6

	TOTAL
	1094
	1015
	830
	594
	486
	53
	53


II. RESULTADOS

CATEGORÍA DE ANÁLISIS I: CONTEXTO DEMOGRÁFICO SOCIAL Y ECONÓMICO

1 Análisis de las tendencias demográficas 
   1.1  Nacional

A octubre del 2007, la población fue de 28´220,764 habitantes; 5´581,321 peruanos más de los que hubo en 1993. Perú es el sétimo país más poblado de América luego de Estados Unidos, Canadá, México, Brasil, Argentina y Colombia. Asimismo, entre diez países de América del Sur, ocupa el quinto lugar en densidad población, precedido de Ecuador, Colombia, Venezuela y Brasil.

En Perú, la tendencia es hacia la desaceleración del ritmo de crecimiento poblacional. Luego de crecer al 2.8% anual en el período intercensal 1961-1972, comenzó a disminuir progresivamente hasta el 1.6% anual en el período 1993-2007. Además, de acuerdo a datos del INEI, la tasa de natalidad habría descendido del 42.1 por mil en 1972 a 24.1 por mil en el 2007, y la de mortalidad de 12.9 por mil a 6.1 por mil.
En el descenso de las tasas de natalidad influyó la mayor participación de la mujer en el mundo laboral, las políticas de control de nacimientos impulsadas desde los años setenta y el aumento del nivel de educación de la población femenina. Al descenso de la mortalidad en general, ha contribuido decisivamente la disminución de la tasa de mortalidad infantil.

Cuadro 9: TENDENCIAS DEMOGRÁFICAS

	 

 

 

 
	Población con edades de 0 a 16 años

	
	Miles de niños

	
	0-2 años
	3-5 años
	6-11 años
	12-16 años

	
	1993
	2005
	2007
	1993
	2005
	2007
	1993
	2005
	2007
	1993
	2005
	2007

	PERÚ
	1,607
	1,528
	1,649
	1,715
	1,598
	1,695
	3,243
	3,518
	3,411
	2,542
	2,908
	3,000

	Sexo
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Femenino
	791
	751
	807
	846
	785
	831
	1,598
	1,728
	1,674
	1,261
	1,436
	1,482

	Masculino
	816
	777
	842
	869
	813
	864
	1,645
	1,790
	1,737
	1,280
	1,472
	1,518

	Área
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Urbana
	1,018
	1,062
	1,166
	1,067
	1,079
	1,180
	2,095
	2,385
	2,372
	1,764
	2,055
	2,178

	Rural
	589
	465
	484
	648
	518
	515
	1,148
	1,133
	1,040
	777
	853
	822

	Región
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Ancash
	70
	59
	64
	77
	65
	65
	149
	149
	140
	115
	120
	122

	La Libertad
	93
	93
	102
	97
	93
	101
	184
	210
	201
	146
	171
	181

	1/ Incluye Lima Provincias.

	Fuente: Censos de Población y Vivienda del Instituto Nacional de Estadística e Informática.


La evolución demográfica no puede disociarse del difícil escenario geográfico. La existencia de grandes zonas desérticas en la costa, de zonas encima de los cuatro mil metros de altura en la sierra, y de zonas húmedas cubiertas de vegetación en la selva alta y baja, dificulta la ocupación de gran parte del territorio. Esta situación, aunada a políticas de acondicionamiento del territorio que favorecen el desarrollo de las ciudades hace que la densidad poblacional encierre enormes diferencias a nivel departamental. En Lima Metropolitana y Callao la densidad llega a 3008.8 habitantes por Km2. Lambayeque, el segundo departamento más denso, tiene una densidad casi cuarenta veces menor (80.1 habitantes por Km2), y los menos densos (Ucayali, Loreto y Madre de Dios) de solo 4.2, 2.6 y 1.2 habitantes por Km2. 
     Cuadro 10: PERÚ: CRECIMIENTO DE LA POBLACIÓN ENTRE 1940 Y 2007
	CENSO
	POBLACIÓN
	CRECIMIENTO ANUAL
	HABITANTES/ KM2

	1940
	7¨.023.111
	
	5.5

	1961
	10.420.357
	1.9
	8.1

	1972
	14.121.564
	2.8
	11.0

	1981
	17.762.231
	2.6
	13.8

	1993
	22.639.443
	2.0
	17.6

	2005
	27.219.264
	1.6*
	21.2

	2007
	28.220.764
	
	22.0


          * Corresponde al período 1993-2007.

Fuente. INEI. Censo de Población y Vivienda. Primeros Resultados, Perú: Crecimiento y Distribución de la Población, 2007.

La población peruana continúa muy concentrada. La provincia de Lima alberga 8´445,211habitantes; es decir, el 30% del total de la población peruana. Le siguen ciudades (cinco)  que tienen entre 500 mil y 999,999 habitantes. Casi la mitad de los peruanos vive en 10 de las 195 provincias que hay en el país. La Costa es la región más poblada; en cambio la Selva, la región más extensa, es la menos poblada y la sierra, que representaba el 65% del total en 1940, ahora representa el 32%. 
El aún alto el porcentaje de población viviendo en áreas rurales lo cual condiciona la persistencia de una elevada cantidad de centros de enseñanza, en especial, de escuelas unidocentes y multigrado, la subutilización de la infraestructura escolar y del personal docente.
Al reducirse los índices de fecundidad disminuyen los nacimientos, por tanto, se produce una menor presencia relativa de menores de 15 años y una mayor presencia de los mayores de 65 años en la estructura poblacional, lo que aumenta el índice e dependencia de estos grupos poblacionales respecto de la población económicamente activa. Esta tendencia comenzó a observarse en el Censo de 1961, cuando los menores de 14 años eran el 44.7% de total de peruanos. En el 2007 representan menos de un tercio con tendencia a continuar reduciendo su participación en los siguientes lustros. 
Para el sistema educativo, los cambios que se producen en la composición de la pirámide demográfica repercuten en modificaciones en la estructura de la oferta educativa con tendencia a favorecer la expansión de los niveles y modalidades de mayor inversión por estudiante. La participación de la matrícula de educación primaria disminuye, primero lo fue en términos relativos y luego en términos absolutos. A su vez, las tendencias de la oferta de educación primaria comienzan a impactar en la educación secundaria, que también disminuye su ritmo de crecimiento. En cuanto a la educación inicial, el dinamismo de su matrícula dependerá de la prioridad política que los gobiernos siguientes asignen a su expansión.
 Lo que continuará en aumento es la educación superior y las modalidades de educación profesional y continua de adultos. Se amplía a los adultos la preocupación -ahora en niños y jóvenes- para que adquieran los conocimientos, capacidades, actitudes y valores para participar apropiada y crecientemente en una sociedad diversa, plural y globalizada; lograr un manejo suficiente de las TICs; y aprender a lo largo de la vida para adaptarse constantemente a los cambios que se produzcan en el mercado laboral y en la vida cotidiana.  Esos conocimientos y capacidades, que incluyen mínimos en lecto escritura y cálculo, son imprescindibles, pues constituyen requisito indispensable para crecer y mantener altos niveles de productividad, tanto individual como colectivamente.

El reto social está en los más pobres. La pobreza y pobreza extrema afectan mayormente a los niños y adolescentes. Cuanto más pobres son las personas, menor es su nivel de escolaridad, más tarde es su ingreso a la escuela, mayores sus posibilidades de abandono y mayor la incidencia del analfabetismo. Según la ENAHO 2006, mientras el 93.8% de los no pobres son alfabetos, el 29% de los pobres extremos y el 18.9% de los pobres 18,9% no saben leer ni escribir.
De otro lado, la educación inicial para la población de 3 a 5 años de edad, beneficia al 70.5% de los niños no pobres, pero solo al 47.8% de los niños pobres y al 41.4% de los pobres extremos. En tercer lugar, solamente el 48,7% de adolescentes de 12 a 16 años, en condición de pobreza extrema asistió a un centro de educación secundaria; 35,2% menos que lo que fue la tasa de asistencia de los no pobres. Finalmente, la pobreza tiene una fuerte asociación con la desnutrición. Tiene niveles superiores al 55% en provincias como Angaraes, Acobamba, Condorcanqui y Yarowilca, pero es menos del 6% en las provincias Jorge Basadre, Tacna, Ilo, Mariscal Nieto e Islay.
La recomposición demográfica, aunada al impacto que tendrán las nuevas tecnologías en los aprendizajes, exigirá recomponer la estructura y el perfil de calificación del profesorado. 

En el caso peruano hay que añadir los miles de profesores desocupados que hay en el mercado. En educación primaria podrían estar trabajando  entre 10 mil y 12 mil profesores menos. La demanda de formación de nuevos profesores estará más bien concentrada en el segundo ciclo de la secundaria, la educación superior y las nuevas ofertas de educación de adultos que se desarrollen presencialmente y a distancia. En la educación básica, las necesidades de nuevos profesores se supeditarán a los cambios que en la estructura de áreas de formación se produzcan. Por lo pronto,habría que indicar que las nuevas tendencias de diseño curricular promueven el empleo de un profesor polivalente, con dominio transversal de varias asignaturas, además de una atención preferencial de la enseñanza de un idioma extranjero -inglés especialmente- y del empleo de las nuevas tecnologías.
En conclusión, las tendencias de desarrollo del escenario demográfico se presentan favorables para una mejora de la calidad de la educación básica y la expansión de oportunidades educativas para los menores de cinco años. Las demandas mayores del sistema irán por la educación superior y todas aquellas formas de educación a lo largo de toda la vida que exige la sociedad del conocimiento. El aún alto  el porcentaje de población viviendo en áreas geográficas de muy baja densidad de población lo que  obligará al país a concentrar esfuerzos que permitan llegar con cobertura y calidad a los sectores más pobres que en esas áreas se concentran. 

 

1.1.2 Regional

La estructura poblacional de La Libertad 

Ha cambiado, antes tenía una base ancha debido a la natalidad que ha desminuido en los últimos años. 

La reducción de la fecundidad es una tendencia proyectada hacia el 2020. En 1961 la fecundidad era de 6.3 hijos por mujer; en 1972 bajó a 5.9 hijos; en 2005 a 2.3 hijos por mujer y en el 2020 se espera baje a 2.01 hijos por mujer.  

La cobertura de atención al parto institucional apenas se acerca al 60%, lo que constituye una causa de muerte materna.
Las mujeres tienen una escasa participación en el empleo debido a su menor nivel educativo, lo que las hace dependiente económicamente y víctimas de la violencia intrafamiliar.
En los últimos tres quinquenios, 93,288 inmigrantes internacionales partieron de la región. De ellos, 73,297 tuvieron como origen migratorio la provincia de Trujillo. 

El difícil acceso a algunos centros poblados al interior de la región dificulta la presencia del Estado, este es el caso que explica la existencia de escuelas unidocentes. 
Cuadro Nº 11: INDICADORES DE COBERTURA Y CULMINACIÓN DE LA EDUCACIÓN BÁSICA Y ANALFABETISMO, SEGÚN PROVINCIA Y DISTRITO, 2005  (Porcentaje)
	Provincia / Distrito
	Niños y jóvenes atendidos
por el sistema educativo
	Niños que culminan
Primaria Oportunamente
	Población joven con
Primaria completa
	Jóvenes que culminan
Secundaria oportunamente
	Población joven con Secundaria completa
	Tasa de Analfabetismo
Adulto

	
	4 y 5 años de edad
	6 a 11 años de edad
	12 a 16 años de edad
	
	
	
	
	

	Santiago de Chuco 
	33.8
	91.8
	75.8
	58.1
	84.1
	24.2
	33.2
	14.7

	Santiago de Chuco
	34,2
	92,2
	72,4
	60,7
	83,9
	22,6
	30,0
	10,7

	Quiruvilca 
	38.9
	92.4
	75
	53.8
	83
	27.9
	36.7
	13.8

	Sánchez Carrión 
	23.4
	80.2
	59.8
	40.1
	60
	15
	19
	30.1

	Sanagoran 
	8.6
	64.5
	43.9
	16.2
	38.7
	2.3
	2.4
	43.3

	Otuzco 
	29
	88.1
	61.5
	58.4
	79.2
	21.5
	25.6
	16.7

	Usquil 
	17.8
	83.2
	53.3
	50.5
	71.7
	8.2
	11.3
	19.2


En la Libertad se ha logrado ubicar la información a través de la Unidad de estadística del Ministerio de educación para las tres provincias de influencia :Santiago de Chuco, Sánchez Carrión y Otuzco, detectándose que la provincia de Santiago de Chuco tiene los mayores niveles de cobertura , dentro de los rangos de edad adecuados , se observa  el mayor numero de niños que culminan la primaria y secundaria oportunamente,  el 84% de sus jóvenes han terminado la primaria , y el 33% la secundaria , presenta  la  menor tasa de adultos analfabetos, en el caso de la provincia de Sánchez  Carrión el 30% de la población llega al 30% de analfabetos adultos .

A nivel distrital Sanagoran, que pertenece a la provincia de Sánchez Carrión, presenta las cifras mas desalentadoras en el ámbito de la Libertad al atender al menor numero de niños y  niñas en edad escolar  , alcanzando solo al 2% los jóvenes que terminando oportunamente la secundaria , y superando el numero de adultos analfabetos ,llega al 43%.

1.2 CARACTERÍSTICAS  SOCIODEMOGRÁFICAS DE LOS DOCENTES

El número total de personas que aplicaron el  Cuestionario de  docentes son de 30, los cuales 16  corresponde a la zona  directa  y 14 a la indirecta. Tomando en cuenta los totales antes mencionados y de acuerdo a los resultados obtenidos se establece que:

En la zona directa el 37.5 %  es de sexo femenino y el 62.5%  masculino. Mientras que en la zona indirecta el 42.9 % es femenino y el 57.1  % es masculino. Tal como se muestra en el siguiente gráfico a continuación.

GRÁFICO N° 1: DOCENTES DE EDUCACIÓN PRIMARIA Y SECUNDARIA SEGÚN ZONA DE INFLUENCIA  Y SEXO – LA LIBERTAD
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Fuente: IT2 Ítem 1- Condiciones Sociodemográficas de los Docentes. Cuestionario Para Docentes

Respecto a las edades actuales de los docentes  se establece que la tendencia en relación a la variable, en la zona directa  el 12.5% de los docentes tienen de 25 a 34 años, el 62.5% de  docentes está entre  35 a 44 años,  el 12.5% restante está entre 45 a 54 años y el 12.5% no precisa. En la zona indirecta el 21.4% tienen una edad comprendida entre 25 a 34 años, el 35.6% está entre 35 a 44 años, y el 7.1%  esta entre 45 a 54 años.

En relación al lugar de nacimiento de los docentes específicamente en cuanto a la provincia se refiere, en la zona directa el 62.5% es de Santiago de Chuco, el6.25% es de Lima, el6.25% es de Ascope y el 25% son de la provincia de Sánchez Carrión. 
En la zona  indirecta, el 64.3%  es de Santiago de Chuco, el 28.6% es de Otuzco y el 7.1% es de Trujillo.
De  otro lado con relación a lugar de residencia, en la zona directa el 12.5% residen en Trujillo, el 37.5% en Sánchez Carrión - Huamachuco, el 31.25% en Santiago de Chuco, el 31.25% en Santiago de Chuco- Cachidan, el 6.25% Santiago de Chuco- Quiruvilca y el 12.5% en la misma ciudad deSantiago de Chuco. Mientras que en la zona de influencia indirecta el 14.3% residen en la misma ciudad de Otuzco, el 14.3% en Otuzco- Usquil, el  7.1 % en Trujillo- Florencia de Mora, el 14.3% Santiago de Chuco- Cachipallán, el 21.4% en Santiago de Chuco- Quiruvilca y el 28.6% residen en la misma ciudad de Santiago de Chuco.

Respecto al Idioma, en la zona de influencia directa e indirecta el 100% de  los docentes tienen como lengua materna  al castellano.

Con relación a su condición laboral  el 62.5% de los docentes pertenecientes a la zona de influencia directa son nombrados, el 31.25% es contratado y el 6.25% es destacado. Mientras en la zona de influencia indirecta el 92.9% son nombrados y el 7.1% son contratados.

Con relación al tiempo de servicio de los docentes, en la zona directa, el 31.25% tienen un tiempo de servicios menor o igual a 10 años, el 18.75% de los docentes tienen un tiempo de servicios de 11 a 15 años, el  25% de 21 a 25 años, el 6.25% de 26 a 30 años y el 6.25% no precisa. En la zona indirecta, el 21.4% tienen un tiempo de servicio menor o igual a 10, el 21.4% es de 11 a 15 años, el 21.4 % es de 16 a 20 años,  el 28.6 % de 21 a 25 años y  el 7.1% no precisa.

Respecto  a que sí los docentes realizan otro trabajo aparte de la docencia,  en la zona directa, el 62.5%  de los docentes  hacen otras actividades, el 31.25% expresa que no y el  6.25% no precisa. En la zona indirecta el 21.4 % de los docentes realizan otro trabajo y el 78.6 % no. En la zona directa los que precisan que si suelen trabajar en otras actividades se dedican a ser mototaxistas.  Para visualizar mejor se presenta el siguiente gráfico.

GRÁFICO N° 2: DOCENTES QUE REALIZAN OTRAS ACTIVIDADES APARTE DE LA DOCENCIA DE EDUCACIÓN PRIMARIA Y SECUNDARIA SEGÚN ZONA DE INFLUENCIA  - LA LIBERTAD
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Fuente: IT2 Ítem 9-. Condiciones Socio demográficas de los Docentes. Cuestionario Para Docentes

En cuanto al número de miembros que conforman su hogar tenemos que en la zona directa el 18.75% de los docentes manifiestan que  es  de 1 a 3 miembros como máximo, el 50%  es de 4, siendo esta la tendencia mayor,  el 12.5% es 4, el 25% es de 5 a 7 y el 6.25% no precisa. Mientras en la zona indirecta el 21.4% de los docentes manifiestan que es de 1 a 3 miembros, el 64.3% es de 5 a 7, el 7.1% es de 8 y el 7.1% no precisa. 

Además, en la zona directa  el 50% de los docentes manifiestan que sólo un miembro de la familia aporta en la economía de su hogar, el 37.5%  lo realizan 2, el 6.25% no lo hace ninguno y el 6.25% no precisa. En la zona indirecta  el 14.3% de los docentes manifiestan que sólo un miembro de la familia aporta en la economía de su hogar, el 50% es 2, el 7.1% no lo hace ninguno y el 28.6% no precisa.
Con relación al porcentaje que representa el aporte de los docentes de manera mensual a la economía de su hogar  en  la zona directa manifiestan que el 6.25% aportan de  20 a 40% , el 31.25% aporta de 50 a 60%, el 12.5% de 70 a 80% y el 50%  lo hace de 90 a 100%, en tanto que  los docentes de la zona indirecta manifestaron que,  el 7.1% aportan de 20 a 40% como máximo, el  42.9%  lo hace  de 50 a 60%, el 21.4% es de 70 a 80%, el 21.4% es de 90 a 100% y el 7.1% no precisa.  

De otro lado, es importante señalar que el 18.75% de los docentes de la zona directa viven con su familia en el lugar donde trabajan y el 81.25% no viven, pero el  14.3% de los docentes pertenecientes a la zona indirecta manifestaron que  viven con su familia en el lugar donde trabajan y el 85.7% no viven con ellos.

Con relación a su vivienda los docentes de la zona directa manifiestan que el 31.25% tiene casa propia, el 50% es alquilada y el 18.75% vive alojado en casa de parientes. Mientras el 35.7%  de los docentes de la zona indirecta tiene casa propia, el 57.1% tiene casa alquilada y el 7.1% vive en casa alojada de sus parientes.

Es el caso que los docentes que trabajan en las provincias de Quiruvilca  y  Santiago de Chuco, viven en Trujillo. Como en el caso del profesor que anota a continuación:

“Mi esposa y mis hijos no están conmigo, es que mi hijo mayor está estudiando en la Universidad de Trujillo, y la segunda desea estudiar Secretariado en un Instituto de esa Ciudad. Yo viajo donde mi familia el viernes y estoy regresando a Quiruvilca el domingo en la tarde. Es mi rutina”.

Juan Carlos Moscoso. Prof. Del Colegio Manuel Gonzáles Prado de Quiruvilca 
Las II.EE.,  objeto del estudio se encuentran en  zonas rurales a más de 3,600 m. SNM, las cuales son sumamente frígidas, motivos por los cuales el  15.4 %  vive con familia en la zona donde trabaja el docente y  el 84.6% No. 

Con respecto al número de habitaciones que tiene la vivienda de los docentes, en  la zona directa el 18.75% tienen una habitación, el 25% tiene 3, el 25% tiene 4, el 18.75% tienen  más de 4 y el 12.5% no precisa,  en tanto que el 14.3% de los docentes de la zona indirecta  tiene 2 habitaciones, el 31.4% es 3, el 57.1% es 4 y  el 7.1% tiene más de 4.

En la zona directa el 50% de los docentes cuentan en sus viviendas con servicios de luz, agua y desagüe, el 18.75% tienen agua, luz, desagüe y otros servicios, el 6.25% tienen agua y desagüe, el 12.5% sólo tiene agua y luz,  el 6.25% tiene solamente servicio de agua y el 6.25% no precisa.  Mientras que en la zona indirecta el 57.1%, el 14.3% solo tiene agua, el 14.3% agua y luz y nuevamente con el mismo porcentaje anterior cuentan  con luz, agua y desagüe  y otros servicios. 
1.3  CARACTERÍSTICA SOCIODEMÓGRAFICA DE LOS ESTUDIANTES

Los criterios asumidos para realizar el análisis de la condición socio demográfica de los estudiantes vista desde la perspectiva de los docentes está siendo realizada bajo los mismos criterios que el departamento de Ancash. De acuerdo a está consideración y de acuerdo a los resultados obtenidos se tiene que: 

En la zona directa  el 18.75% de los docentes afirman que  las viviendas de los estudiantes están ubicadas cerca de la escuela y el 81.25% dice que se encuentran lejos de la escuela. En la zona indirecta el 35.8% de los docentes sostienen que las viviendas de los estudiantes esta cerca de la escuela,  el 57.1% dice que están lejos y el 7.1% no precisa.
De otro lado, el 12.5% de los docentes de la zona de influencia directa afirma que los estudiantes realizan alguna actividad y el 87.5% afirma que no.  En la zona indirecta  el 7.1% sostiene que los estudiantes lo  realizan y el 92.9% sostiene que no.

Es importante recalcar que los docentes que afirman que los estudiantes realizan actividades remuneradas generalmente son del nivel secundaria.

Las tres actividades más frecuentes que los estudiantes realizan en referencia a la actividad remunerada en la zona de influencia indirecta es: extracción de carbón, trabajo de artesanías (tallando madera)  y trabajos agrícolas.
Con relación a la forma como estudian los estudiantes en la Institución educativa el 87.5% de los docentes pertenecientes a la zona directa afirma que los estudiantes lo realizan con textos proporcionados por el Ministerio de Educación (MED) y el 12.5%  no precisa. En la zona de influencia indirecta el 85.8% sostienen que lo hacen  con los libros proporcionados por el MED, el 7.1% con textos proporcionados por la IE a través de separatas y copias y el 7.1% no precisa.

Con relación al apoyo alimentario, se tiene que el 81.25% de los docentes afirman que los estudiantes si reciben dicho apoyo y el 18.75% manifiesta que no. Mientras en la zona indirecta el 78.6% afirma que los estudiantes reciben apoyo pero el 21.4% sostiene que no.

Las instituciones que generalmente brindan el apoyo antes mencionado tanto en la zona de influencia directa e indirecta es el PRONAA.

Respecto a la frecuencia diaria de la preparación de los alimentos que brindan a sus hijos en casa por parte de las madres de familia, el 62.5% de los docentes en la zona de influencia directa responden que lo  realizan siempre, el12.5% casi siempre, el 6.25% a veces, el 6.25 nunca lo hacen   y el 12.5%no precisan. En zona indirecta el 42.9% dicen que las madres preparan siempre, el 21.4% casi siempre, 21,4% a veces, el 7.1% nunca lo hace y el 7.1% no precisa.
Con relación al tiempo que toma el estudiante en llegar de la casa a la escuela, el 18.75% de los docentes de la zona directa respondieron que los estudiantes demoran entre 15 a 30 minutos, el 43.75% entre 30 a 45 minutos siendo esta la tendencia mayor  y el 37.50% de 45 minutos a más. En la zona de influencia indirecta el 7.1% manifiestan que los estudiantes se demoran menos de 15 minutos, el 50% expresa que el tiempo empleado es entre 15 a 30 minutos, el 14.3% lo hace entre 30 a 45 minutos y el 28.6% lo hace de 45 minutos a más.

Respecto a cuál es el transporte que normalmente utiliza el estudiante para desplazarse de la casa a la escuela el 93.75% de los docentes de la zona directa sostienen que, se movilizan a pie y el 6.25% que lo realiza en animal de carga.. En la zona indirecta  el 100% de los estudiantes lo realizan a pie.
MIGRACIÓN DE LA POBLACIÓN ESCOLAR

En relación a la migración escolar específicamente de los estudiantes que culminan sus estudios secundarios, 12.5% de los docentes de la zona directa respondieron que casi siempre los estudiantes migran a otros lugares a seguir estudios superiores, el 50% a veces, el 25% expresan que nunca y 12.5% no precisan. Mientras el 14.3 % de los docentes de la zona indirecta respondieron que siempre los estudiantes migran a otros lugares a seguir estudios superiores, el 14.3 %  casi siempre, el 50% a veces, el 7.1% nunca y el 14.3 % no precisa.

GRÁFICO Nº 3: MIGRACIÓN DE ESTUDIANTES DE EDUCACIÓN SECUNDARIA SEGÚN ZONA DE INFLUENCIA  – LA LIBERTAD
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    Fuente: IT2 Ítem 33-Migración de la población Escolar. Cuestionario Para Docentes
Además,  en la zona directa  el 6.25% de los docentes sostienen que los estudiantes que culminan sus estudios superiores migran a la capital del país de manera parcial, el 6.25% a la capital de  departamento, el 50% a la capital de provincia de manera parcial, el 12.5% expresa que nunca  migran, el 6.25% migran a otros lugares distintos a los mencionados anteriormente  y el 6.25% no precisa. Mientras  el 7.1% de los docentes de la zona indirecta sostienen que los estudiantes que culminan los estudios secundarios van a la capital del país de manera parcial, el 14.3 % a la capital de departamento, el 50% a la capital de provincia, el  7.1% expresan que  no migran nunca y el 21.5% no precisa.  
CATEGORÍA  DE ANÁLISIS II: RECURSOS
2.1 Análisis de los  recursos humanos

Un problema del sector educación se centra en el recurso humano. En la presente Línea de Base nos interesa conocer el recurso humano en relación a los porcentaje de  docentes y directores que poseen grados, títulos, diplomados, capacitaciones  por lugar de egreso.     

2.1.1 Características de formación y actualización Docente 
La Organización de las Naciones Unidas para la Educación, Ciencia y la Cultura  UNESCO  estima que el paradigma educativo tradicional se ha agotado, los docentes  del siglo XXI requieren  explorar nuevos paradigmas, para  obtener/producir resultados que denoten calidad. Docentes al día en avances, formas y maneras de aprendizaje-enseñanza. A este nuevo paradigma educativo se le identifica con el nombre de desarrollo sustentable, la educación es un factor imprescindible de desarrollo sustentable. El paradigma destaca lo siguiente: la educación es una inversión para el desarrollo de la creatividad, está centrada  en el estudiante orientado al aprendizaje, estimula la  innovación, pone énfasis en la participación, fomento del  trabajo colaborativo, conformación de equipos interdisciplinarios utilizando múltiples canales orientados al ciudadano. A esta paradigma también se le conoce con el nombre de enfoque transpersonal (Fergunson) la concepción general del enfoque se basa en:  aprender a aprender, aprender como  proceso, educación del cerebro entero, educación como proceso que dura toda la vida,  experiencia interior como del contexto de aprendizaje, profesor como aprendiz, intervención de los padres y madres de familia, intervención de la comunidad, entre otras características. El docente que posee la competencia aprender a aprender debe demostrar en la práctica cotidiana el aprender hacer, es decir enseñar al alumno a valerse por sí mismo y a su vez trascender. Docentes y Directores, con  buena formación inicial, en constante formación continua, es un  recurso humano cualificado, esta categoría es parte de la  estrategia de fortalecimiento  institucional que  garantiza mayor probabilidad  de alumnas y alumnos con  aprendizajes-enseñanza de calidad. 
 Presentamos la información cuantitativa de la formación Inicial y Formación Continua de Docentes y Directores de Lagunas del  Norte (Departamento  La Libertad :  Distritos de Usquil, Sanagoran y Quiruvilca).

 Institución donde realizaron Estudios Pedagógicos

 En la zona directa, de la Provincia Santiago de Chuco: Distrito Quiruvilca, como en la Provincia Sánchez Carrión: Distrito Sanagoran, el 81.1 % de docentes  estudiaron la carrera docente en un ISP Estatal (Instituto Superior  Pedagógico  Estatal). El 6,3 %  de docentes procede de una  Universidad Privada. 

En la zona indirecta, Provincia Santiago de Chuco: Distrito Quiruvilca, Provincia Sánchez Carrión: Distrito Usquil, el 71, 5% de  docentes procede de Institutos Superiores  Pedagógicos  Estatales, el 21,4 %  procede de la Universidad Pública,  el 7,1% procede de una Universidad Privada.

· Tanto en la zona directa como indirecta, el mayor número de casos por  lugar de egreso corresponde al  ISP Público/Estatal. Adicionalmente, la zona indirecta presenta el mayor número de casos de docentes formados en una  universidad pública. 
              Gráfico  Nº 4:   Docentes Según Zona de Influencia - Institución donde realizo estudios - La Libertad
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Fuente: Base datos Línea de Base Educativa ESAN – Neo Andina 2008. Consultoría ESAN.        

Grados y Títulos del docente, zona de influencia directa,  Provincia Santiago de Chuco: Distrito  Quiruvilca, como en la Provincia Sánchez Carrión: Distrito Sanagoran, el  28% de docentes tienen Título de Licenciado en Educación (expedido por una universidad). El 44% de los docentes posee Título de Profesor (expedido a Nombre de la Nación  por los Institutos Superiores), el 28 %  de docentes,  tiene un Grado de Bachiller.
Los Distrito de  Quiruvilca, y del Distrito de Usquil - zonas de influencia indirecta- el  46,2%  de  docentes  tienen un Grado de Bachiller. El 30, 7 %,  tiene Título de Profesor (expedido por un Instituto Superior Pedagógico), el  23,1% tienen el Título   Licenciado en Educación (expedido por la  universidad).
Gráfico  Nº 5.  Docentes Según Zonas de Influencia Grados, Títulos Obtenidos
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Fuente: Base datos Línea de Base Educativa ESAN – Neo Andina 2008. Consultoría ESAN
Estudios de postgrado, zona directa e indirecta, del  total de la muestra  docente  el 55, 60%  tienen Diplomados Primaria, el 27,80%   Diploma de Segunda Especialidad, y el 11.10%  de docentes tiene el Grado de Maestría. 

Gráfico  Nº 6.  Docentes con Estudios de Postgrado  de la Zona Directa e indirecta – La Libertad
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Fuente: Base datos Línea de Base Educativa ESAN – Neo Andina 2008. Consultoría ESAN, diciembre 2008.
Especialidad, zona directa e indirecta, el 77,60% tiene Especialidad a  Nivel Primario, el 22,40 % de docentes tiene Especialidad a  Nivel Secundario, resalta los docentes del Área Lengua y Literatura.  
Gráfico Nº 7 Docentes Según  Especialidad de la Zona Directa e indirecta – La Libertad
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Fuente: Base datos Línea de Base Educativa ESAN – Neo Andina 2008. Consultoría ESAN,
Tanto en  la zona directa e indirecta,  los docentes han culminado la formación inicial en un ISP Público Especialidad Nivel Primaria. En la zona indirecta, resalta el grado de Bachilleres, sin título,  proceden de una universidad. Cabe señalar que solo la  zona indirecta, cuenta con docentes (3,1%) que han concluido estudios en educación, no tienen grado de bachiller, ni título  profesional.  Así como, en la zona indirecta el 3,1% de docentes tiene un Grado de Magíster. 
Educación intercultural Bilingüe

Los tres distritos de la  muestra  - zona directa e indirecta- las IIEE visitadas  no tienen el Programa EIB, ya que la  formación escolar se da en castellano, sin embargo el 27,50% de docentes  manifiesta  formación en Educación Bilingüe.  Al no ser el Programa EIB tema de profundización de la línea de base, sino como medición general de formación docente, el encontrar docentes con formación EIB en zonas donde tienen este programa, explicar la causa se puede hacer conjeturas simples, como decir que son docentes que enseñaron en zonas EIB y ahora no, pero no sé puede determinar el por qué. Lo que sí se debe de resaltar, es que en todas las provincias de la muestra hay IIEE que tienen formación escolar EIB, por lo tanto el 27,50% de las respuestas están referidas  a la provincia de la muestra, no solo a los distritos de la muestra. Este grupo de docentes pueden tener horas de dictado de clase en colegios EIB. En próximos estudios, es necesario tomar muestra de zonas EIB, profundizar el tema sociolingüismo en zonas urbanas, como rurales, el uso del quechua y castellano en los procesos formales de enseñanza-aprendizaje. Con el atenuante que el Modelo EIB, plantea  la  interculturalidad como eje transversal del modelo educativo (López, 1997, Muñoz, 1998, Julca, 2006)  eje del  modelo educativo que conduce hacia la construcción más democrática y de igualdad de oportunidades tanto para  docentes como para los alumnos.   
La mayoría de docentes de la zona directa e indirecta, de los distritos de la muestra, no tiene formación EIB.         
Gráfico  Nº 8: Docentes Según  Especialidad de la Zona Directa e indirecta 
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Fuente: Base datos Línea de Base Educativa ESAN – Neo Andina 2008. Consultoría ESAN, 

Capacitación Docente
El 96,60 % de docentes de la muestra (zona de influencia directa e indirecta), manifiesta haber participado en alguna capacitación  docente. El alto porcentaje de incidencia de casos se explica, a partir del resultado negativo que obtienen los escolares de 15 años del Perú en la prueba PISA 2007 (evaluados en comprensión lectora, matemática) donde  el Estado determina el origen, la baja calidad en la formación inicial docente. Las acciones que toma son  múltiples, delineando medidas a  corto, mediano y largo plazo para revertir la situación. A corto plazo, sensibilizan a la comunidad en el tema de calidad, donde la premisa es mejores docentes, mejores alumnos, mejores docentes elevan la calidad educativa. Se invita a la comunidad educativa pública y privada,  ha participar en forma activa.  A partir de este momento, la empresa privada apoya financiando  cursos, seminarios, diplomados -entre otras acciones-  para los docentes de la zona, en este marco se inscribe el alto porcentaje  de docentes que ha participado en una o mas capacitaciones.  En este contexto, casi todos los  docentes de la muestra, han recibido una, o más capacitaciones. 

- El 96,60% de docentes de la zona directa e indirecta, de la muestra  ha recibido alguna capacitación. 

Gráfico  Nº 9:    Docentes La Libertad  - Capacitaciones
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Fuente: Base datos Línea de Base Educativa ESAN – Neo Andina 2008. Consultoría ESAN
2.1.2 Características de Formación y Actualización del DIRECTOR  de la Institución Educativa

El Director es la máxima autoridad  de la IE responsable de la gestión integral. En la medida que el Director ejerce funciones múltiples como planificar, organizar, dirigir, ejecutar, supervisar y evaluar el servicio educativo, el perfil profesional debe estar  acorde a las exigencias del cargo o puesto que ocupa para fines de una actuación  eficaz y eficiente.  
En la zona de influencia directa, Provincia Santiago de Chuco: Distrito Quiruvilca el 47,1% de Directores es egresado de un ISP Público. En la Provincia Sánchez Carrión: Distrito Sanagoran, el 29,4% es egresado de un ISP Público. 

En la zona de influencia indirecta, Provincia Santiago de Chuco: Distrito Quiruvilca, Provincia Otuzco: Distrito Usquil, el 12,5 % de Directores es egresado de un ISP Público, en el Distrito Quiruvilca el 50,% de Directores son egresado de un ISP Público, por el lado de la universidad, en este distrito el 12,5% de Directores ha egresado de la Universidad Privada. 

- En los tres distritos de la muestra, zona de influencia directa e indirecta, los Directores han egresado de un ISP Público/Estatal. Aproximadamente el 12,5%  de  directores de la zona directa como indirecta hay combinado estudios entre un ISP Público y la Universidad Privada. Un mínimo porcentaje de Directores de la zona indirecta Distrito Quiruvilca, procede de una  Universidad Privada.  .  
Gráfico Nº 10:   Director: Institución  donde realizo  estudios superiores- La Libertad -  
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Fuente: Base datos Línea de Base Educativa ESAN – Neo Andina 2008. Gráfico elaboración propia Consultoría ESAN, diciembre 2008.

Grados y Títulos del Director,  En la zona directa, Provincia Santiago de Chuco: Distrito Quiruvilca, el 50,0 % de Directores  tiene el Título de Profesor, en la  Provincia Sánchez Carrión: Distrito Sanagoran el 29,4 tiene el título de Licenciado en Educación. 

En la zona indirecta, Provincia Santiago de Chuco: Distrito Quiruvilca el 37,5% de Directores tiene Diplomados o cursos cortos, en la Provincia Otuzco: Distrito Usquil,

n una  Maestría; en el  Distrito  Sanagoran el 5,9% de Directores tiene una Maestría. En la zona indirecta Distrito Quiruvilca no se registra en ningún distrito de la muestra, directores con estudios de Maestría.  

Gráficos  Nº 11: Director: Grados y  Títulos Obtenidos Según zonas de influencia- La Libertad
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Fuente: Base datos Línea de Base Educativa ESAN – Neo Andina 2008.  Consultoría ESAN, 

Estudios de Postgrado, en la zona directa, Provincia Santiago de Chuco: Distrito Quiruvilca, resalta el 17,6 % Directores con Maestrías. En la Provincia Otuzco: Distrito Usquil el 25%  de Directores tienen Diplomados o cursos cortos. 

Gráfico  Nº 12:   Director: Estudios de Post Grado Según Zonas de Influencia- La Libertad
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Fuente: Base datos Línea de Base Educativa ESAN – Neo Andina 2008. Consultoría ESAN

Especialidad,  tanto en la zona directa e indirecta, el mayor número de directores  tiene la Especialidad a Nivel Primaria. 

Gráfico  Nº 13:   Director: Estudios de Post Grado Según Zonas de Influencia- La Libertad
[image: image11.emf]0,0%

10,0%

20,0%

30,0%

40,0%

50,0%

60,0%

70,0%

80,0%

90,0%

100,0%

Directa Quiruvilca Directa Sanagoran Directa Total Indirecta Quiruvilca Indirecta Usquil Indirecta Total

Primaria

Secundaria Lengua y

Literatura

Secundaria Ciencias

Naturales

Secundaria Ciencias

Naturales


A nivel de Grados y Títulos,  resalta el mayor número de Directores con el Título de Profesor. A nivel Postgrado, la zona indirecta tiene mayor número de casos con Diplomados o cursos cortos, a diferencia de la zona directa,  sobresalen  los Directores de Quiruvilca,  donde algunos manifiestan tener Grado de Maestría. 
Respecto a la Especialidad, en la  zona directa como indirecta,  el mayor número de Directores tiene como Especialidad “Primaria”. No se registra el  Grado  de  Doctor, en ninguno de los tres distritos de la muestra.

2.1.3.  Nivel Nutricional: Madre - Niño 

El  reto del tercer milenio, es tener una niñez bien nutrida a fin de  potenciar los niveles de enseñanza-aprendizaje, imposibles de alcanzar con niños y niñas que presentan déficit alimentario. Esta categoría de análisis permite dimensionar la magnitud del tema educativo en relación a la seguridad alimentaría, es decir, el estado nutricional de  la población preescolar y escolar. Desde una mirada prospectiva, la relevancia es  la primera infancia, en tanto potencial de  recurso humano, donde la variable subyacente  nutrición,  acompaña al resultado del proceso educativo.

A continuación  se  presentan la zona de trabajo:

Zonas de Influencia  Lagunas Norte:
· Departamento La Libertad: Provincia Santiago de Chuco. Distrito Quiruvilca Influencia Indirecta. Provincia Otuzco, Influencia Indirecta. Distrito Usquil y Provincia Sanagoran,  Influencia Directa. 

Se ha recogido información primaria y secundaria de los distritos de la muestra. Acerca de la información secundaria, no conocemos si la información fue  procesada de las   Tablas de  Valoración Nutricional Antropométrica elaboradas por el Ministerio de Salud - Centro Nacional de Alimentación y Nutrición –ENDES-   según   normas internacionales.  
2.1.3.1  Desnutrición, educación niño - niña – madre

La alimentación en la primera  infancia
 es vital  para  el desarrollo  del organismo. Esta etapa  demanda una cantidad considerable de nutrientes, mucha mayor cantidad de lo que requiere un adulto.  Durante los cuatro primeros meses de vida  la importancia está dada por la  lactancia materna en forma exclusiva, incorporando  paulatinamente  nutrientes  necesarios para el desarrollo y crecimiento infantil, siendo la madre la persona encargada de seleccionar la dieta adecuada para que ocurra tal proceso. Diversas investigaciones relacionan la condición económica de la familia, y el bajo nivel educativo  de la madre, con índices de malnutrición del niño. Existe  una relación inversa entre educación y desnutrición
. 
En el Perú el 51% de  niños y niñas con  desnutrición crónica  son hijos de mujeres sin instrucción. En el  año 2000, el 13% de mujeres del área rural no contaba con ningún grado de instrucción;  en el área urbana la cifra era de 1,7%. En el caso de las madres, el ENDES destaca la  importancia de conocer la estatura  pues  es un indicador indirecto de la situación social, refleja un aspecto acumulado en el tiempo de variables genéticas y ambientales tales como educación, salud, factores sicológicos, educación, ingresos, entre otros. Otro  dato importante, conocer  la edad por talla, en mujeres de 15 a 49 años   indica la asociación entre  talla materna y peso del niño al nacer, supervivencia  infantil, mortalidad infantil, mortalidad materna, complicaciones del embarazo, parto y duración de la lactancia materna. (Fuente: INEI encuesta Demográfica y Salud Familiar, 1996 y 2000; ENDES 2004-2005 PERU: Encuesta Demográfica y de Salud Familiar Cáp. Nutrición de los Niños pp. 158 ). 

A fin de paliar la lucha contra la pobreza, el Estado Peruano como diversas entidades privadas y ONGs apoyan  a la  población más vulnerable del sector educación con  diversos programas alimentarios tales como el Vaso de leche, Desayuno escolar, Papilla, Mi Quequito, entre otros; así,  la empresa privada fomenta proyectos de desarrollo en inversión productiva tales como  micro-huertos, cultivos hidropónicos, cultivos nativos, crianza de animales menores, para que esta población vulnerable tenga  disponibilidad de acceso a alimentos,  como  mejora en la dieta alimentaría.    

Si bien estos programas han colaborado en algo a reducir la desnutrición,  las tasas continúan  siendo elevadas. Aún cuando la información local-distrital es limitada, sería recomendable mantener actualizada la data haciendo el  seguimiento mediante la  evolución del perfil nutricional de los niños y niñas menores de 5 años  y de madres en edad fértil, utilizando en cada comunidad campesina, centro poblado o distrito  el sistema de medición antropométrica,  peso - talla para determinar el nivel de desnutrición, definida ésta como el retardo del crecimiento en relación a la edad. Habiendo obtenido información secundaria del INEI, ENDES y ENHO para conocer la desnutrición crónica, en los hallazgos de la investigación se corrobora que el  perfil nutricional puede condicionar el  aprendizaje. 
A continuación presentamos en la Tabla 1 la data a Nivel Nacional, Regional  y Distrital  del estado nutricional según condiciones de aprendizaje de madres, niños y niñas. 

   En los siguientes cuadros se gráfica objetivamente las tasas de desnutrición en relación a las escuelas públicas. 
Cuadro Nº 12: Condiciones de Aprendizaje  y  Estado Nutricional

	Condiciones de aprendizaje a Nivel nacional, Regional Distrital
	Escuelas públicas con  alto nivel de desnutrición crónica.

% del total de Primaria
	Niños/niñas   con madre analfabeta.

Porcentaje edades de 3 – 16 años
	Niños/ niñas

Con madre sin educación básica completa

	
	1999
	2005
	2003
	2007
	2003
	2007

	PERU
	74.4
	61.8
	23.1
	20.2
	70.3
	68.2

	Sexo Femenino

Masculino
	-
	-
	22.8
	20.4
	69.8
	68.2

	
	-
	-
	23.5
	19.9
	70.9
	68.1

	REGION
	

	La Libertad
	78.5
	67.2
	21.7
	24.8
	68.9
	72.4

	DISTRITO LA LIBERTAD
	1999
	Preliminar   2005

	
	Niños / niñas talladas de 6 – 9 años
	Niños-niñas con desnutrición crónica
	Tasa desnutrición crónica
	Niños / niñas talladas de 6 – 9 años
	Niños-niñas con desnutrición crónica
	Tasa desnutrición crónica

	Usquil
	2530
	1339
	52,9
	2312
	1148
	49,7

	Sanagoran
	967
	634
	65,6
	949
	590
	62,2

	Quiruvilca
	1547
	790
	51,1
	1168
	450
	38,5


Fuente: Ministerio de Educación-Unidad Estadística Educativa, MINEDU - Escale.

Gráfico  Nº 14:    LA LIBERTAD
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Fuente: Gráfico elaboración propia ESAN, Noviembre 2008.

Del año 1999 al 2005 se aprecia que existe una disminución  porcentual de la desnutrición crónica en el distrito de Quiruvilca categorizado de influencia directa e indirecta. Para el mismo período de tiempo existe ligera disminución de la desnutrición crónica en los distritos  Sanagoran de influencia directa, y  en el  Distrito Usquil de influencia indirecta. 

En referencia al recojo de información de la zona, la Provincia Santiago de Chuco distrito Quiruvilca es  el único distrito con información estadística. Las otras dos Provincias aparentemente no cuentan con estadística sobre desnutrición de la madre y el niño. El departamento debería tener información estadística sobre el aspecto alimentario de los distritos de la muestra,  hábitos alimenticios, hábitos higiénicos,  salubridad en  tanto son elementos  asociados al grado o nivel de  incidencia  de la desnutrición crónica. 

Gráfico  Nº 15:   CONDICIONES DE APRENDIZAJE Y NIVEL EDUCATIVO  DE LA MADRE
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Fuente: Gráfico elaboración propia ESAN, Noviembre 2008.
A  Nivel Nacional en el año 2005, el indicador contexto, condiciones de aprendizaje señala que, de cada 100 escuelas públicas, 62 IIEE poseen alumnos con  alto nivel de desnutrición crónica.   En el año 2007, entre  3 a 16 años de cada 100 niños y niñas 20 niñas y niños  tienen madre analfabeta. En el año 2007, de cada 100 niños y niñas entre  3 a 16 años,  68 niños y niñas tienen madre sin educación básica completa.  No existe diferencia significativa de desnutrición por sexos. Respecto al área urbana-rural según condiciones de aprendizaje, las  escuelas públicas del área rural poseen un nivel muy elevado de desnutrición crónica.  Así como también, en el  área rural se concentra   un elevado margen de niños y niñas con madre analfabeta y madre sin educación básica completa. 

En el año 2005, en la Región La Libertad de cada 100 escuelas públicas,  67 IIEE poseen alumnos con  alto nivel de desnutrición crónica. En el año 2007, de cada 100 niños y niñas entre  3 a 16 años,  25 niñas y niños  tienen madre analfabeta. En el año 2007 de cada 100 niños y niñas entre  3 a 16 años, 72 niños y niñas tienen madre sin educación básica completa.  

La relación inversa desnutrición y educación se visualiza en la relación nivel de escolaridad de la madre, nivel nutrición del hijo. Los hijos de madres sin ningún nivel de educación poseen mayor  nivel de desnutrición. Madres con mayor nivel de educación,  hijos con  menor nivel de desnutrición.
Gráfico  Nº 16:   DESNUTRICION  CRONICA POR DISTRITOS DE LA MUESTRA
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Fuente: Gráfico elaboración propia ESAN, Noviembre 2008.

  En el Departamento  La Libertad del  año 1999 al 2005 a nivel de lo tres distritos de la muestra,   bajó  la  Tasa de desnutrición crónica. Al año 2005 , los tres  distritos,  Usquil,  Sanagoran, y Quiruvilca mantienen  elevadas tasas  de desnutrición crónica respecto al departamento de Ancash. 

En el Departamento La Libertad,  Provincia  Sánchez Carrión, Distrito Sanagoran - influencia directa- como en el  Departamento  Ancash Provincia Huaraz Distrito Jangas - influencia directa- ambos distritos poseen elevadas tasas de desnutrición crónica. 

En relación al tema nutrición, cada departamento debería manejar data distrital,  acerca de menores en abandono por riesgo nutricional, número de madres en alto riesgo nutricional, hábitos alimenticios,  hábitos higiénicos,  salubridad, en  tanto son factores  asociados al grado o nivel de  incidencia  de la desnutrición crónica. 

Si bien la información secundaria y primaria  no se dirige a conocer en qué consiste la dieta y/o costumbres alimentarías de la población pre escolar y escolar, la información antropométrica  secundaria revela los efectos del estado nutricional como resultado de  hábitos alimenticios. A nivel de percepción docente,  directores e informantes clave,  han manifestado la mala alimentación de los niños y niñas y el desconocimiento de las madres sobre lo que es nutrición,  micro
 y macro
  nutrientes, elemento indispensables para el desarrollo físico y mental del ser humano. Otro problema detectado a nivel de percepción,  es la   falta de disponibilidad y acceso a los alimentos  como  resultado de la extrema pobreza.  Otro problema detectado por el personal docente es  la  forma y el cómo   preparan los alimentos, conocidos como falta de buenos  hábitos higiénicos dietéticos.  Otro tema asociado es la  condición de salubridad de los hogares sin agua ni desagüe.    

Docentes,  directores como informantes clave  conocen la importancia de una buena alimentación en  las diversas etapas de desarrollo de la niña y niño y de la madre, correlacionando  el factor  salud con educación, cuyos  resultados  son conocidos: bajo rendimiento, deserción, extra edad entre otros factores de incidencia.  

Si bien la pobreza extrema es parte del problema mayor, el  problema de la desnutrición afecta tanto a la madre como a los hijos.  Un nuevo problema detectado mayormente en el área urbana, es la  alta prevalencia de obesidad y sobrepeso, producto de malos hábitos alimenticios.

Recomendamos identificar  la situación real del binomio madre/niño en  el  área de influencia de las minera Laguna Norte identificando en cada  comunidad campesina como en cada  centro poblado, la tendencia de la  Tabla Transición Nutricional para mostrar posteriormente  cortes y distancias entre los indicadores  estadísticos nacionales versus los indicadores locales del área rural teniendo como modelo el tipo de dieta y el estado nutricional óptimo hasta el estado nutricional  inadecuado. 

Cuadro Nº  13: Transición Nutricional 

	
	PRE 
	TRANSICIÓN 
	POST 

	DIETA
	Cereales

Tubérculos Vegetales

Frutas  
	Aumento de azúcar, grasas y alimentos procesados
	Contenido alto de grasas  y azúcar.

Bajo de fibras.

	ESTADO NUTRICIONAL 
	Predomina deficiencias nutricionales 
	Coexisten deficiencias nutricionales y obesidad 
	Predominio de obesidad  e hiperlipidemias. 


Vio y Albala 1998, denomina transición nutricional  a la secuencia de características dietéticas y cambios en el estado nutricional, que resultan cambios en la dieta relacionados con cambios económicos, sociales, de salud  y demográficos.   

En las zonas urbanas, la madre posee un factor de riesgo relacionado  con enfermedades  crónicas no trasmisibles como son el sobrepeso y la obesidad. Algunos autores como Rosas (2007) lo  denominan “epidemia”. No se puede desligar de enfermedades  crónicas no trasmisibles porque comparten factores causales subyacentes como son los hábitos alimenticios  inadecuados y el sedentarismo. Según la encuesta demográfica de Salud y de Salud Familiar ENDES 2000, las tasas de sobrepeso y obesidad  en  mujeres de edad fértil se han incrementado.
2.2 Recursos Materiales  en Educación 
      2.2.1 Condiciones de Infraestructura, Equipamiento   y  Mobiliario de las II.EE.

       Recursos Materiales  en Educación, responde al requerimiento de los Términos de Referencia: evaluar las IIEE de los Niveles de Educación Inicial y Superior, para lo cual la Consultoría elaboró la ficha técnica (IT10) Infraestructura que contiene datos generales, localización geográfica, datos del terreno, estado de los servicios básicos, mobiliario y equipamiento, características del estado de la construcción, entre otros,  para determinar la línea de base entre la demanda, normatividad y los hallazgos encontrados  en el trabajo de campo.  

Respecto a la infraestructura, equipamiento  y mobiliario de instituciones educativas existe un conjunto de criterios técnicos y disposiciones legales que determinan la obra, el estado y conservación del bien inmueble:  

· Ley  28427 Ley del presupuesto 2005

· Ley 27444 Ley de  Procedimiento Administrativo General 

· Ley N 28044 Ley General de Educación.

· D.S. N 021-2003 – ED Declaran en emergencia al sistema educativo Nacional  durante el bienio 2003-2004.

· Ley 26549 Ley de Centros Educativos Privados.

· D. L. 882 Inversión privada.

· R. D. 1109- 2003 – ED

· Texto Único de Procedimientos Administrativos TUPA- 2004

· Reglamento de Construcciones.

· Normas técnicas de  diseño  para centros educativos urbanos.

· Normas técnicas de diseño arquitectónico para centros Educación Inicial INIE -1987.

Las consideraciones técnicas generales de la normatividad  señalan indicaciones precisas que debe cumplir todo  local destinado al uso educativo, el buen estado de conservación, debe pasar por realizar actividades de mantenimiento anuales.  En términos de logros educativos, tener  buena infraestructura no garantiza  calidad de la   educación pública, sin embargo, si influye y  garantiza  el derecho de la población pre escolar, escolar  y superior a estudiar  en  condiciones materiales dignas que coadyuven a un buen proceso de aprendizaje. 

Relacionando la tasa de cobertura con las disposiciones normativas, en el caso de las  de las zonas de pobreza y extrema pobreza, el buen servicio educativo debe  proporcionar ambientes adecuados a cada realidad, espacios para recreación, materiales didácticos, lúdicos, biblioteca, comedor,  entre otros. Ambientes más completos que hagan atractiva la idea de ir al colegio, así como un colegio acorde a las exigencias de la educación del siglo XXI. Sobre todo las IIEE rurales deben  ofrecer   elementos básicos, mobiliario adecuado en cantidad  necesaria para los educandos, material para los docentes,  para que los niños puedan acceder a educación en vías de calidad  con equidad.  Para el caso de los CEI, la normatividad indica tener  ambientes mínimos tales como:

· Área  de 800   Nivel  Inicial.

· Dirección

· Secretaria 

· Aulas

· Sala de docentes

· Biblioteca

· Sala para recibir a los padres y madres de familia

· Área de recreación y/o patio descubierto 

· Patio de recreación ubicado  en el primer nivel. 

· Cerco perimétrico

Antes de detallar lo observado en el trabajo de campo, que la observación de la infraestructura se concentro especialmente en el nivel inicial y en educación superior, por especial encargo de la Entidad solicitante de la presente consultoría. 

Para recoger la información necesario y elaborar un informe técnico, se  elaboró la ficha técnica (IT10) Infraestructura que contiene datos generales, localización geográfica, datos del terreno, estado de los servicios básicos, mobiliario y equipamiento, características del estado de la construcción, entre otros,  para determinar la línea de base entre la demanda, normatividad y los hallazgos encontrados  en el trabajo de campo.  
Las Instituciones visitadas según la muestra seleccionada,  fue: 
Nivel Inicial:
CEI 1849 – Shorey Chico, se encuentra a 128Kms. De la Provincia de Santiago de Chuco.  (a tres horas en ómnibus).
Aulas: tiene 1 aula en buen estado, construido con material noble. 

Tiene un patio bastante accidentado rocoso, sin pavimento.  Tiene un ambiente para la Dirección con un área de 7m. por 7 m. 
Cuenta con ambientes de almacén, comedor y servicios higiénicos en buen estado, construidos con adobe y tapial. Piso de cemento. Tiene servicios de agua y  bebedero en el patio.

Como equipo cuenta con una radio grabadora. El mobiliario esta compuesto por tres mesas regulares y una en mal estado, y con sillas pequeñas. 

El  terreno  es de propiedad del estado, tiene un área aproximada de 600 metros cuadrados. La directora manifiesta que el año 2009, los padres de familia trabajaran nivelando el patio. 
El Instituto Superior Pedagógico de Santiago de Chuco y El Instituto Superior Tecnológico de la misma ciudad; como parte de la zona de influencia directa de la Mina Laguna Norte. 
Educación Primaria y Secundaria:   
Colegio Nacional Manuel González Prada - Quiruvilca 
El local escolar se encuentra en una condición deplorable, no tienen carpetas y las pocas que tiene se encuentran en mal estado, existe aulas de adobe con techos de calamina que están por desplomarse.  La infraestructura es insuficiente, ya que atiende los niveles de primaria y secundaria, los cuales  funcionan en varios locales, según expresaron es mientras dure la construcción de nuevas aulas. Las aulas contiguas a la Dirección son de material noble divididas en dos ambientes con triplay, donde la interferencia de las voces no permite el desarrollo adecuado de las sesiones de aprendizaje. 
En un espacio del local se viene construyendo un pabellón con aulas con recursos de la Municipalidad de Qruiruvilca, según informaron los docentes. 

Cuenta con numerosa población escolar. Es uno de los colegios más grandes de la zona  que  requiere de urgente apoyo para mejorar e implementar su infraestructura.
I.E. 80556 de Palco – Quiruvilca:

El local escolar debe albergar a estudiantes de primaria y secundaria, existe déficit de aulas para el nivel secundario y las aulas no tienen   puertas ni ventanas, le falta mobiliario escolar. Ha recibido eternit  por parte de la Municipalidad para el techo.

Las Instituciones Educativas de los centros poblados J.C. Marriategui, Hospital, y Corral Grande,  recibió apoyo  con mobiliario escolar de la administración de Barrick. El local de la I.E. de  Chaguín se encuentra en muy  mal estado, le falta techo a las aulas,  construcción es de adobe.    
I.E. 80207 de Cushuro - Sanagoran

Recibió apoyo de la Empresa Minera Barrick en la construcción  de aulas y con mobiliario en  el año 2005.

Las I.E. 82012 de Los Loros, 80146 de Chiyogoal, 80686 de Pampa verde- Sanagoran

Recibieron  apoyo de la Empresa Minera Barrick con mobiliario escolar (sillas, mesas, pupitre y armario). 

Educación Superior no universitaria:

Instituto Tecnológico “Víctor Andrés Belaunde”, se encuentra ubicado en la provincia de Santiago de Chuco. Tiene una población de 300 estudiantes provenientes generalmente de las Instituciones Educativas de Nivel Básico de las zonas rurales de la provincia.  Cuenta con un buen local, aulas, laboratorios, una pequeña granja y  un criadero de cuys. Cuenta con un establo lechero en el caserío de Muycan, el mismo que esta siendo construido con apoyo de Barrick. También se encuentra en proyecto la instalación de una antena parabólica para utilizarse en lo que sería el laboratorio de computación e informática.  
Esta institución forma profesionales de mando medio que tienen ubicación en el mercado laboral, en las especialidades de enfermería técnica, formación agropecuaria, electrónica industrial y metalurgia.  Las egresadas de enfermería de acuerdo a convenio y apoyo de Barrick prestan servicios en algunas comunidades como Mungurral (comunidad rural muy alejada de la ciudad). 
Instituto Superior Pedagógico “Víctor Raúl Haya de la Torre”, Es un local en buenas condiciones, sólo le falta una pared lateral en el cerco perimétrico para darle seguridad. Tiene un auditorio en cimiento y columnas, no se ha concluido su construcción.   
Como Instituto Superior Pedagógico tiene pocos alumnos, según  disposiciones de racionalización  del Ministerio de Educación, pero viene desarrollando además otras carreras  como Secretariado ejecutivo, Turismo y hotelería y otros, que son útiles para la superación de la juventud de la zona.  
Todos los locales de  las Instituciones Educativas de las zonas  rurales tienen letrina, su construcción es adecuada, pero le falta mantenimiento urgente ya que está en malas condiciones. 

CATEGORÍA  DE ANÁLISIS III. DESEMPEÑO DEL SISTEMA EDUCATIVO

 3.1 Acceso, cobertura y participación.
      3.1.1 Cobertura a nivel Nacional 
Las Instituciones Educativas de acuerdo a la zona geográfica en que se encuentran definen su ámbito de influencia poblacional, de acuerdo al nivel de la Institución Educativa, se determina la posibilidad de acceso de la población escolar. Así, se encontrará  determinada por edades:
La población  de 0 a 3 años,  corresponde a la modalidad de “Cuna” del nivel inicial (jardín)

La población  escolar de 3 a 5 años, corresponde al nivel inicial 

La población  escolar  6 a 11 años  corresponde a educación primaria  

La población  escolar  de 12 a 16 años, corresponde al nivel de educación secundaria. 

La Cobertura es  la población atendida de acuerdo al número de vacantes existente en la I.E. para cada grado. Las vacantes, están en relación  al número de aulas, mobiliario, así también, al número de docentes de la Institución Educativa.  

La cobertura de la Instituciones Educativas, está relacionada también con el número de docentes con que cuenta  y pueden ser: Unidocente, y polidocente.
Cuadro Nº 14: Tasa de Cobertura Nacional
	
	    TASA DE COBERTURA NACIONAL

	 
	Inicial
	Primaria
	Secundaria

	 
	% de edades 3-5
	% de edades 6-11
	% de edades 12-16

	 
	2003
	2007
	2003
	2007
	2003
	2007

	PERÚ
	53.2
	64.2
	92.5
	93.7
	69.8
	74.6

	Sexo
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Femenino
	53.0
	63.4
	92.1
	93.6
	68.1
	74.1

	Masculino
	53.5
	65.0
	93.0
	93.7
	71.4
	75.0

	Área y sexo
	
	
	
	
	
	

	Urbana
	61.6
	72.4
	94.3
	93.6
	80.9
	82.0

	Femenino
	59.8
	71.7
	94.0
	93.5
	79.5
	81.4

	Masculino
	63.6
	73.1
	94.7
	93.6
	82.4
	82.6

	Rural
	42.5
	52.8
	90.2
	93.7
	52.6
	63.5

	Femenino
	43.6
	52.2
	89.7
	93.7
	49.3
	63.3

	Masculino
	41.3
	53.4
	90.7
	93.7
	55.6
	63.6


Elaboración: Ministerio de Educación-Unidad de Estadística Educativa.
La tasa neta de cobertura  a nivel nacional alcanza para el 2003, 53 % en educación inicial , 93% en primaria , y 70% en secundaria , mientras que el 2007 disminuye a  64%,  aumentando en primaria a 94%, y en secundaria En  a 75%.

La tasa neta de cobertura en áreas rurales en  el Perú  llego al 43% en educación inicial, 90.2% en primaria y 52,6% en secundaria, en el año 2003, según La Unidad Estadística y el ultimo Censo Escolar  del 2007 aumenta  a 52% en educación inicial, 94% en educación primaria  y  a 63 % en secundaria ,mostrándose un aumento en cobertura .

La tasa neta de cobertura en el área urbana llegó en el año 2003 a 62%, en educación inicial, 94 % en educación primaria y al 81% en secundaria, incrementándose   el 2007 al 72% en educación inicial, 94 % en primaria y aumentando levemente a 82% en la educación secundaria.

Cuadro Nº 15: COBERTURA Y ATENCIÓN DE LA POBLACIÓN EDUCATIVA 

EN EL DEPARTAMENTO DE LA LIBERTAD. 
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Fuente: Información Estadística – Región la Libertad - 2008

En el año 2007 participaron en el sistema educativo básico  el 1.8% de los niños de 0 a 2 años, el 52.7% de  3 a 5 años, el 95.9% de 6 a11 años  de edad  y el 88.1% de alumnos de 12 a 16 años.
Se observa un avance importante  en la incorporación al sistema educativo de los niños  de 3 a 5 años y 6 a 11 años  de edad. Así mismo se puede decir que está próximo  a las metas regionales al 2010 de universalizar el acceso en el rango de edad de 6 a 11 años, el cual se alcanza sin distinción  de género, área de resistencia  o nivel de pobreza. 

Es necesario precisar que la cobertura de 6 -11años, es casi total  y en la actualidad  se está poniendo énfasis  en la calidad con la cual se imparte la educación  a esta población estudiantil. 
Cuadro 17: PROVINCIA DE OTUZCO: DISTRITO DE USQUIL
	Tasa de cobertura en el nivel

	Inicial
	Primaria
	Secundaria

	% de edades 3-5
	% de edades 6-11
	% de edades 12-16

	2003
	2007
	2003
	2007
	2003
	2007

	Usquil
	49.6
	61.3
	90.9
	93.4
	62.4


3.1.2 Niños Fuera del sistema Educativo 
Se presenta, también el número de niñas y niños que  no acceden a la escuela debido a su limitada situación económica. . Estos grupos pasan luego a engrosar la estadísticas de analfabetos en el Perú, cuyos mayores porcentajes se encuentran en las zonas rurales y en la población femenina. Es la demanda no atendida por el sistema. 

Cuadro Nº 17: NIÑOS FUERA DEL SISTEMA EDUCATIVO EN LA LIBERTAD 
	 

Región
 

 
	Niños fuera del sistema educativo

	
	Número de niños del grupo de edad

	
	0-2 años
	3-5 años
	6-11 años
	12-16 años

	
	2006
	2006
	2006
	2006

	La Libertad
	92,478
	32,128
	7,330
	25,034


	Sexo, Área, Total


	Número de niños del grupo de edad

	
	0-2 años
	3-5 años
	6-11 años
	12-16 años

	
	2006
	2006
	2006
	2006

	PERÚ
	1,476,151
	428,302
	76,247
	267,999

	Sexo
	
	
	
	

	Femenino
	728,718
	207,090
	37,886
	141,252

	Masculino
	747,433
	221,212
	38,361
	126,747

	Área y sexo
	
	
	
	

	Urbana
	994,668
	210,582
	29,101
	130,148

	Femenino
	490,679
	99,724
	13,515
	65,514

	Masculino
	503,989
	110,858
	15,586
	64,634

	Rural
	481,483
	217,720
	47,146
	137,852

	Femenino
	238,039
	107,366
	24,372
	75,738

	Masculino
	243,443
	110,355
	22,774
	62,113


Cuadro 18: NIÑOS FUERA DEL SISTEMA EDUCATIVO
Elaboración: Ministerio de Educación-Unidad de Estadística Educativa
3.2  FUNCIONAMIENTO DE LA EDUCACIÓN
El servicio educativo de conformidad con la Constitución Política del Estado y la Ley General de Educación, se brinda en el marco de dos sub.-sistemas: el formal y el no formal.
La educación formal es sistemática y se ofrece a través de instituciones educativas. Está estructurada por niveles y modalidades, se caracteriza por ser graduada, evaluable y certificable. La educación no formal es básicamente no sistemática, se desarrolla para satisfacer necesidades específicas o de coyuntura del usuario
. Se puede desarrollar a través de instituciones educativas o a través de actividades educativas específicas.
Gráfico Nº 17: Distribución Porcentual de alumnos según gestión a nivel Regional – 2008
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Fuente: Información Estadística – Región la Libertad - 2008

Los agentes educativos son: la familia, los educandos, el profesorado, la Institución Educativa y el Estado. Interactúan tanto en la educación formal como en la no formal.

Los niveles del sistema educativo formal son etapas graduales del proceso educativo con características y objetivos propios en función de los diferentes estados del desarrollo educativo de los estudiantes.

Los niveles son:

· Educación inicial.

· Educación primaria.

· Educación secundaria.

Para los fines de la presente consultoría, se ha trabajado especialmente con los niveles de educación Primaria y secundara.
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Gráfico Nº 18: Distribución Porcentual de Matricula de Alumnos -l Regional  2008

Fuente: Información Estadística – Región la Libertad - 2008

CATEGORIZACIÓN RELEVANTE DE LA CONDICIÓN DE LOS ALUMNOS EN EL  SISTEMA EDUCATIVO

 El alumno, de acuerdo a su situación en el sistema educativo, adopta las siguientes  condiciones:

Probabilidad de éxito escolar: Aprobados
Es el alumno que al término del  ejercicio educativo ha logrado los objetivos que señalan las normas  vigentes y está apto para ser promovido al grado inmediato superior..En los cuadros correspondientes  se presenta  la culminación, por edades y por niveles   Primaria y Secundaria.
Las tasas de aprobación san mayores y  las tasas de desaprobación y retiro son menores en la zona urbana con respecto a la zona rural. 

Culminación de Estudios
A nivel nacional la tasa de conclusión de Primaria y Secundaria en el 2003 asciende a  72% y  51% respectivamente, aumentando, para el 2007 en primaria a 77% y en secundaria a 60 %.

En el área rural las tasas de conclusión de Primaria y Secundaria en el año 2003 ascienden al 59% y 24% respectivamente, en el año 2007 aumentan a 66 % en Primaria y a 36 % en Secundaria.
En el área urbana las tasas de conclusión de Primaria y Secundaria en  Primaria a 86% y en Secundaria al 72%.
Cuadro Nº 16: CULMINACIÓN DE PRIMARIA
	 
Perú por área, sexo 
	CULMINACION DE PRIMARIA

	
	% de edades 12-14
	% de edades 15-19

	
	2003
	2007
	2003
	2007

	PERÚ
	72.5
	77.6
	91.8
	93.9

	Sexo
	 
	 
	 
	 

	Femenino
	73.2
	78.4
	90.4
	92.7

	Masculino
	71.8
	76.8
	93.2
	95.1

	Área y sexo
	
	
	
	

	Urbana
	82.8
	86.2
	96.3
	96.7

	Femenino
	83.0
	86.8
	96.3
	96.1

	Masculino
	82.6
	85.6
	96.3
	97.4

	Rural
	58.5
	65.7
	83.2
	88.6

	Femenino
	59.3
	67.1
	78.0
	86.1

	Masculino
	57.8
	64.3
	87.6
	90.9


Cuadro Nº 18: CULMINACIÓN DE SECUNDARIA
	CULMINACION DE LA EDUCACION SECUNDARIA

	

	 Perú por área, sexo ,   

 Urbano -Rural. 

 
	Tasa de conclusión de Secundaria

	
	% de edades 17-19
	% de edades 20-24

	
	2003
	2007
	2003
	2007

	PERÚ
	51.3
	60.3
	65.7
	71.0

	Sexo
	 
	 
	 
	 

	Femenino
	52.0
	61.5
	65.0
	69.8

	Masculino
	50.6
	59.0
	66.4
	72.2

	Área y sexo
	
	
	
	

	Urbana
	64.2
	72.0
	78.4
	81.3

	Femenino
	66.9
	74.4
	78.7
	81.2

	Masculino
	61.7
	69.6
	78.0
	81.4

	Rural
	24.3
	36.0
	34.9
	45.5

	Femenino
	19.6
	33.0
	29.5
	39.0

	Masculino
	28.4
	38.8
	40.1
	51.3
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Desaprobado y Repitente

Es el alumno que al término del ejercicio anual no ha logrado aprobar el grado educativo correspondiente.

El alumno es repitente cuando  ha ratificado su matrícula en el mismo grado en que estudió en el ejercicio educativo anterior, por no haberlo aprobado o haberse retirado del sistema educativo.

A nivel Nacional se tienen altas tasas de repitencia en colegios públicos, en el año  2002 asciende a 11%, y en secundaria al 5.5 %, disminuyendo en  el 2007 en Primaria a 9% y aumentando levemente en Secundaria  al 5.8%.La tasa de repitencia en colegios privados es muy distante, en el  2002  en Primaria llega  a 1.3 %, aumentando levemente a 1.8 %.

En el área rural para el año 2002, el 17% de la población rural cursando Primaria   repite y el 7% de la población que está cursando Secundaria, repite de año, disminuyendo para el  2007 en primaria al 13% y en secundaria levemente a 6.8 %.

En el área urbana para el año 2002, el 6.9% de la población rural cursando Primaria   repite y el 5.2% de la población que esta cursando  Secundaria, repite de año, disminuyendo para el  2007 en Primaria al 6.3% y en Secundaria, levemente a 5.6.8 %.
Cuadro Nº 19: EVOLUCIÓN  DEL PORCENTAJE DE REPITENCIA
	 
	PORCENTAJE DE REPITENCIA

	 
	% de matrícula total en el nivel y tipo de I.E.

	 
	II.EE. Públicas
	II.EE. Privadas

	 
	Primaria
	Secundaria
	Primaria
	Secundaria

	 
	2002
	2007
	2002
	2007
	2002
	2007
	2002
	2007

	PERÚ
	11.1
	9.1
	5.5
	5.8
	1.3
	1.8
	1.3
	1.7

	Grado
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Primero
	6.0
	4.7
	6.9
	5.9
	0.6
	0.8
	1.5
	1.8

	Segundo
	19.0
	15.5
	7.2
	7.4
	2.1
	2.9
	1.8
	2.2

	Tercero
	15.5
	12.7
	5.7
	6.5
	1.7
	2.4
	1.5
	1.9

	Cuarto
	10.7
	9.3
	3.8
	5.2
	1.5
	1.9
	0.9
	1.5

	Quinto
	8.6
	7.6
	2.7
	3.3
	1.3
	1.5
	0.6
	1.0

	Sexto
	4.4
	4.0
	a
	a
	0.9
	1.1
	a
	a

	Sexo
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Femenino
	10.9
	8.8
	4.6
	4.6
	1.3
	1.7
	1.1
	1.4

	Masculino
	11.4
	9.5
	6.4
	7.0
	1.4
	1.9
	1.5
	2.0

	Área y sexo
	
	
	
	
	
	
	
	

	Urbana
	6.9
	6.3
	5.2
	5.6
	1.1
	1.6
	1.1
	1.4

	Femenino
	6.5
	5.9
	4.2
	4.3
	1.0
	1.5
	0.9
	1.2

	Masculino
	7.2
	6.8
	6.1
	6.9
	1.1
	1.7
	1.3
	1.7

	Rural
	16.5
	13.3
	7.0
	6.8
	8.2
	5.4
	5.7
	5.2

	Femenino
	16.4
	13.2
	6.2
	6.0
	7.9
	5.4
	4.7
	4.3

	Masculino
	16.5
	13.5
	7.5
	7.4
	8.4
	5.4
	6.5
	6.1


Elaboración: Ministerio de Educación-Unidad de Estadística Educativa
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Deserción

Se ha considerado como desertor al alumno que luego de haberse matriculado y estudiado en un ejercicio educativo anual no ratifica su matrícula en el ejercicio educativo siguiente, independientemente de haber aprobado o no, el grado correspondiente o haber sido declarado retirado.
Se observa una  elevada tasa de deserción escolar, 3,9% en Primaria y 6,8% en Secundaria, en el año 2003, disminuyendo  en el año 2007 a 2.6% en Primaria y a 6.1 % en Secundaria.
Cuadro Nº 20: TASA DE DESERCIÓN ESCOLAR 
	 
	TASA DE DESERCIÓN ESCOLAR

	 
	% de matriculados el año t que se esperaba volviesen a matricularse en t+1

	 
	Primaria
	Secundaria

	 
	2002
	2007
	2002
	2007

	PERÚ
	3.9
	2.6
	6.8
	6.1

	Sexo
	 
	 
	 
	 

	Femenino
	4.1
	2.7
	6.5
	5.1

	Masculino
	3.6
	2.5
	7.1
	7.1

	Grado
	 
	 
	 
	 

	Primero
	5.0
	3.5
	7.7
	7.5

	Segundo
	3.5
	2.4
	5.9
	4.7

	Tercero
	3.2
	1.9
	6.0
	5.6

	Cuarto
	3.4
	2.0
	5.2
	5.4

	Quinto
	4.2
	2.6
	9.6
	7.4

	Sexto
	4.2
	3.5
	a
	a


Fuente: Censo Escolar del Ministerio de Educación-Unidad de Estadística Educativa.
3.2.2 Eficiencia del desempeño docente

Análisis de  la Programación Docente del Departamento de La Libertad

La eficiencia del desempeño docente como criterio de evaluación asumida por el equipo consultor esta constituido por dos grandes aspectos, la planificación y la ejecución del proceso enseñanza aprendizaje, las cuales forman parte de la variable de estudio Funcionamiento de la Educación de estudio. De otro lado, la planificación docente en su nivel de concreción práctica y cotidiana lo constituye la programación  y el diseño del plan de clase del docente, ya que ella es una herramienta fundamental en el proceso de enseñanza aprendizaje pues orienta la ruta metodológica para el desarrollo de capacidades y conocimientos   de los estudiantes.

Es en está lógica, que el equipo consultor considerando los TDR del estudio de línea de base, aplico una Lista de cotejo (IT5) en las zonas de influencia directa e indirecta de la Mina Lagunas del Norte (La Libertad)  afín de evaluar los planes de clase de los docentes.

La lista de cotejo, fue aplicado a 23 instituciones educativas del nivel primaria y secundaria, en  La Libertad a 17 del nivel primaria y 6 de secundaria.

NÚMERO DE INSTITUCIONES EDUCATIVAS EN LA QUE SE APLICO EL IT5 POR REGIÓN Y NIVEL EDUCATIVO

	Departamento
	Nivel
	Total

	
	Primaria
	Secundaria
	

	La Libertad
	17
	6
	23


Es importante resaltar que los planes de clase docente evaluados correspondían básicamente a las áreas de Comunicación y Matemática. Además con la aplicación de la Lista de Cotejo a los planes de clase, se verifico si contaban con algunos aspectos necesarios para el desarrollo de la sesión de clase.    

Considerando los TDR del estudio de línea de base, y las características y condiciones del análisis de la Programación docente del Departamento de Ancash, se  aplico una Lista de cotejo (IT5) en las zonas de influencia directa e indirecta de la Mina Lagunas del Norte (La Libertad)  en Quiruvilca, Sanagoran y Usquil,  afín de evaluar los planes de clase de los docentes.

La lista de cotejo, fue aplicado a 23  instituciones educativas del nivel primaria y secundaria. En el departamento de La Libertad se aplico a  17 de primaria y 6 de secundaria, tal como se muestra en el siguiente gráfico.

Grafico Nº 19: Número de Instituciones Educativas en la que se aplicó la Lista de Cotejo IT5  en el departamento de La libertad
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Es importante resaltar que los planes de clase docente evaluados fueron  de las áreas de Comunicación y Matemática, tal igual que en el departamento de Ancash. Los resultados de la evaluación de los planes de clase esta determinado en relación a cada uno de las siguientes consideraciones:

Aspectos Generales de la Programación Docente 

Los aspectos generales en una programación docente son importantes pues nos ubican de manera general sobre que marco ha sido diseñado el plan de clase.

Con relación a este aspecto, en el Departamento de La Libertad considerando 23 programaciones docentes de ambas  zonas de influencia, los resultados fueron los siguientes:
De 21 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, en la zona de influencia directa  el 47.6% considera datos generales y en la indirecta el 52.4%.

De 19 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, en la zona de influencia directa  el 47.4% considera las capacidades fundamentales del Diseño Curricular Nacional y en la indirecta el 52.6%. 

Pero de un total de 7 programaciones restantes  el  85.7% no considera las capacidades fundamentales en la zona directa y el14.3% en la indirecta.

De 21 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, en la zona de influencia directa  el 52.4% considera las capacidades específicas del área  y en la indirecta el 47.6%. Mientras, de 5 programaciones  el 80% no lo considera en la zona directa y en la indirecta el 20%.
De 20 programaciones cuyas respuestas son afirmativas tanto  en la zona de influencia directa e indirecta,  existe relación entre los aprendizajes esperados y las capacidades seleccionadas en un 50%  en cada una, pero de 6 programaciones restantes el 80% no evidencia la existencia de dicha relación en el caso de la zona directa y el 16.7% en la indirecta.
De 20 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, el 55.6% considera  los temas transversales en la zona de influencia directa y el 44.4% en la indirecta. Mientras el 16.7% no lo considera en la zona directa y el 83.3% en la indirecta de un total de 6 programaciones restantes.
De 18 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, en las en la zona de influencia directa, existe relación entre los valores y actitudes programados en el plan de clase en un 55.6% y el 44.4% en la indirecta. Pero de 6 programaciones restantes, el 83.3% no muestra la existencia de la relación, ello para el caso de la zona directa y en la indirecta el 16.7%.

1. Contenidos Curriculares de la Programación Docente

Los contenidos temáticos en los Planes de Clase de las áreas  son los medios que facilitan el desarrollo de capacidades en los estudiantes como tal deben estar diversificados, contextualizados y secuenciados en coherencia con las capacidades del nivel y el grado.

Con relación a ello,  los resultados  de la evaluación de los planes de clase fueron:

De 20 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, en la zona de influencia directa, los contenidos temáticos, se encuentran  diversificados y organizados en coherencia  con las necesidades  de aprendizaje de los estudiantes en un 55% y 45%  en la indirecta. Pero el 66.7% no se encuentran diversificados y organizados coherentemente en la zona directa y en la indirecta en un 71.4%, de un total de 6 programaciones restantes.

De 13 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, los contenidos temáticos, están diversificados en coherencia con las necesidades  y demandas de la realidad y contexto en un 53.8% en la zona directa y en la indirecta en un 46.2%. Pero, en la zona directa, el 61.5% no se encuentra diversificado  y el 38.5% en la zona indirecta, de un total de 13 programaciones restantes.

De 17 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, en la zona de influencia directa el 64.7% de los planes  de clase,  muestran los  contenidos temáticos secuenciados adecuadamente y el 35.3% en la zona de influencia indirecta. Pero, en la zona directa e indirecta el 50% en cada una de ellas, no se encuentra diversificado  de un total de 8programaciones restantes.

De 18 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, 61.1% de las programaciones muestran que los  contenidos temáticos están articulados con otras áreas del saber en la zona de influencia directa y en un 38.9% en la zona indirecta. Pero de 8 planes restantes el 50%  no evidencia que los temáticos están articulados en cada una de las zonas de influencia.

2. Metodología
El Plan de clase debe evidenciar claramente  el desarrollo de procesos, métodos y técnicas   que  constituyen las estrategias metodológicas, las mismas que el docente debe de  emplear de acuerdo a los contenidos y las capacidades que se pretende desarrollar en los estudiantes. Considerando ello se plantearon algunos aspectos que deben orientar la aplicación de la metodología. Los resultados de la evaluación de las programaciones en relación a estos aspectos son:
De 18 programaciones cuyas respuestas son afirmativas,  el 61.1% explicita el uso de estrategias y técnicas  pertinentes  al  contenido del área, en la zona de influencia directa mientras en la indirecta es un 38.9%. Pero de 9 programaciones restantes, se observa que el 55.6% en la zona directa  no lo explicita  y el 44.4% en la indirecta.

De 20 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, en las zonas de influencia directa e indirecta el 50% en cada una de ellas  considera el desarrollo de técnicas que promuevan la motivación. Además de 7 programaciones restantes, el 85.7%no lo considera en la zona de influencia directa y el 14.3% en la indirecta. 

El 35.7%  si considera técnicas que promuevan el conflicto cognitivo en la zona de influencia directa y el 64.3 en la indirecta. Pero en la zona de influencia directa el 84.6% no lo considera y un 14.3% en la indirecta, de un total de 7 programaciones.

De 14 programaciones cuyas respuestas son afirmativas,  en ambas zonas de influencia directa e indirecta el 50% en cada una de ellas,  considera técnicas de  participación activa individual y/o el trabajo en equipo en la zona de influencia directa y el % en la indirecta. Sin embargo, de 7 programaciones restantes, en la zona de influencia directa el 84.6% no lo considera y un 14.3% en la indirecta.

De 7 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, el 57.1% considera técnicas para la sistematización de información en la zona directa y  el 42.9 % en la indirecta. Pero de 19 programaciones restantes, en la zona directa  el 57.9% no lo considera  y el 42.1% en la indirecta.  

De 12 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, el 33.3% considera acciones de transferencia del nuevo conocimiento a situaciones de la vida cotidiana en la zona directa y el  66.7% en la indirecta. Sin embargo, de 13 programaciones restantes, en la zona directa el  76.9% no considera acciones de transferencia zona directa y el 23.1% en la indirecta.
3. Evaluación

En las programaciones del docente, se considera la evaluación como un proceso importante, es por ello que dentro de los aspectos que  debe contener se encuentran: los criterios, indicadores, uso de tipos, técnicas de evaluación en el marco de un modelo evaluativo. Los resultados obtenidos en relación a los aspectos descritos son:

De 18 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, en ambas zonas de influencia directa e indirecta el 50% (18) en cada una de ellas, asume un de  modelo evaluación que si responde al Enfoque Pedagógico por capacidades. Sin embargo, el 85.7% no responde al enfoque por capacidades en la zona directa y el 14.3% en la indirecta, de un total de 7 programaciones restantes. 

De 21 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, el 47.6%  de los indicadores de evaluación son pertinentes a los aprendizajes esperados en la zona de influencia directa y un 52.4% en la indirecta, pero de 5 programaciones de la zona directa  el 100%  de los indicadores no son pertinentes.

De 21 programaciones cuyas respuestas son afirmativas,  el 47.6%  de los indicadores de evaluación son pertinentes a los contenidos a evaluar en la zona de influencia directa y un 52.4% en la indirecta, pero de 5 programaciones restantes pertenecientes a la zona directa el 100%  no son pertinentes. 

De 7 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, el 71.4% explicita los tipos y procedimientos de evaluación en la zona directa y el 28.6% en la indirecta. Pero de 18 programaciones restantes  un 55.6% no lo explicita en la zona directa y el 44.4% en la indirecta.

De 18 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, en las zonas de influencia directa e indirecta el 50% en cada una de ellas, considera técnicas e instrumentos de evaluación. Pero, de 8 programaciones observadas el 28.6% no considera  dichos aspectos en la zona directa y el 25% en la indirecta.

4. Organización del tiempo 

La organización del tiempo es un aspecto importante en la práctica pedagógica pues facilita el uso adecuado del tiempo, el logro de las capacidades y  desarrollo de los contenidos programados. 

De 16 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, el tiempo programado son coherentes con los contenidos temáticos propuestos en un 56.3%% en la zona directa y el 43.8% en la indirecta. A su vez de 10 programaciones restantes  el 70% no es coherente en la zona directa y el 30% en la zona indirecta.

De 17 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, el tiempo programado es coherente con  las capacidades de los estudiantes en un 52.9% en la zona directa y el 47.1% en la indirecta. Además, de 10 programaciones restantes el 42.9% no es coherente en la zona directa y el 57.1% en la zona indirecta.

5. Medios y Materiales

Los medios y materiales son recursos educativos que facilitan  el desarrollo de procesos cognitivos, psicomotores, valores y  actitudes en los estudiantes. Es importante su uso y elaboración pues permite el desarrollo de niveles de pensamiento, tales como: Creativo, crítico y analítico entre otros. Tomando en cuenta ello, y los resultados obtenidos, se puede determinar que:

De 2 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, en ambas zonas de influencia directa e indirecta el 50% en cada una de ellas, considera  el uso de medios audiovisuales  para el desarrollo de las sesiones de aprendizaje. Pero  de 24 programaciones restantes al total, el 62.5% no considera el uso de medios  en la zona directa y el 37.5% en la indirecta.

De 19 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, el  47.4% toman en cuenta el  uso de los materiales proporcionados por el MED (Ministerio de Educación) en la zona de influencia directa y un 52.6% en la indirecta. Sin embargo,  de 18 programaciones observadas, el 87.5% no  lo  toman en cuenta en la zona directa y el 12.5% en la indirecta. 

De 17 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, el  58.8% incorpora la utilización de materiales didácticos en las programaciones en la zona de influencia directa y un 41.2% en la indirecta. Además, de 10 programaciones observadas, restantes al total,   el 60% no  lo  incorpora en la zona directa y el 40% en la indirecta. 

De 9 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, en ambas zonas de influencia directa e indirecta, el 50% en cada una de ellas  incorpora el uso de material bibliográfico y/o impreso para el desarrollo de la sesión de aprendizaje. Pero de 9 programaciones restantes,  el 77.8% no incorpora el uso de material bibliográfico en la zona directa y el 22.2% en la indirecta.

6. Bibliografía, 
La pertinencia de la bibliografía corresponde a  la relación que debe  existir entre los contenidos del área y el texto  bibliográfico de acuerdo al nivel y grado correspondiente, además que debe ser actualizada. Los resultados obtenidos en relación  a estos aspectos son:

De 18 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, en ambas zonas de influencia directa e indirecta, el 50% en cada una de ellas considera bibliografía pertinente para  el desarrollo de los contenidos temáticos. Pero, de 9 programaciones restantes  el 77.8% no lo considera  en la zona de influencia directa y el 22.2% en la indirecta.
De 16 programaciones cuyas respuestas son afirmativas, en ambas zonas de influencia directa e indirecta, el 50% en cada una de ellas si considera bibliografía actualizada para el docente y estudiante. Pero de 11 programaciones restantes, el 72.7% no lo considera  en la zona de influencia directa y el 27.3% en la indirecta.

Resultados del Desempeño del Docente de Educación Primaria y Secundaria del Departamento de La Libertad 
Esta parte corresponde a la presentación de información recolectada en el  estudio, con relación al desempeño del docente  de Educación Primaria y Secundaria de las  zonas de influencia directa e indirecta de la Mina Lagunas del Norte, siendo de la zona directa algunos centros poblados pertenientes al  distrito de Quiruvilca y en su totalidad los de Sanagorán, y de la  zona indirecta, Quiruvilca y Usquil.

Es importante señalar, que para cada una de de las variables del estudio, se establecen criterios e indicadores de evaluación, los cuales permiten hacer el análisis de la información de manera clara y objetiva  y  en consideración a los objetivos propuestos en el estudio. La  información que se describe e interpreta a continuación se deriva   de la aplicación de la Ficha de Observación (IT3) del proceso de conducción  de las sesiones de clase  a docentes de los niveles antes mencionados, las clases observadas en su mayoría  corresponden de las áreas curriculares de Comunicación y Matemática.  

El número total de docentes observados en la zona de influencia directa e indirecta fueron 27, de los cuales 15 corresponden a la zona de influencia directa y 12 a la indirecta.

La información analizada  de cada una de las variables del estudio del componente propuesto en la Matriz, es la misma que se aplicó  en el Departamento de Ancash. Los aspectos de cada uno de los indicadores  planteados  para la Variable “Desempeño Docente”  se describen  a continuación:
ORGANIZACIÓN DE CONTENIDOS

La organización de los contenidos es importante en el proceso de enseñanza aprendizaje ya que estos  se convierten en el medio para el desarrollo de capacidades y actitudes  en los estudiantes. En relación a este aspecto, cabe señalar que cuando se habla de organización de contenidos estos se refieren básicamente a la capacidad que tiene el docente del manejo  y conocimiento  de  los contenidos disciplinares que enseña, así como la solidez de los marcos teóricos que sustenta en el proceso, utilizando un lenguaje claro y con fluidez,  capaz de ser entendido por el estudiante, articulando a su vez, con ejemplos, situaciones con conocimientos de otras áreas del saber.

Según la información obtenida, en relación a  que si el docente demuestra dominio adecuado del contenido que enseña de acuerdo a los enfoques del área curricular, se tiene que  de un total de 15 instituciones educativas de la  zona de influencia directa  un 60% tiene un nivel de dominio bueno, 26.7% regular y el 13.3% deficiente. Además, de un total de 12 instituciones educativas correspondientes a la zona de influencia indirecta, el 83.3% de los docentes  demuestra un buen dominio, el 8.3% regular y  el 8.3% deficiente. Tal como se muestra en el siguiente graficó.

GRÁFICO Nº 20: Organización de Contenidos: Dominio de contenidos de los docentes de Educación Primaria y Secundaria según zona de influencia 
[image: image40.emf]
Fuente: IT3: Ítem 1-1 Ficha de Observación del desempeño docente, Diciembre 2008
De otro lado, el 40% de los docentes de la zona de influencia directa expone los marcos teóricos, ideas y conceptos de los contenidos  con   claridad y fluidez, el 40%  tiene un nivel regular y  el 20% es deficiente. Mientras que, en la zona de influencia indirecta, el 58.3% expone con un nivel  bueno, el 33.3% un nivel regular y el 8.3% es deficiente.

En lo que respecta a la articulación de los contenidos del  área, específicamente del área de Matemática y Comunicación con otras áreas del saber, en la zona de influencia indirecta el 33.3% de docentes tiene un nivel de articulación bueno, un 26.7% regular, el 13.3% un nivel deficiente y en el 26.7% no se observó durante el proceso enseñanza aprendizaje. En la Zona de influencia indirecta, el 25%  de los docentes tiene un nivel de articulación bueno, el 58.3% regular, el 8.3%  es deficiente y  en el 8.3% no se observó.

Sin embargo, cuando se  observan los resultados en relación a que si el docente utiliza un lenguaje adecuado en el desarrollo de los contenidos, se tiene que en la zona de influencia directa el 46.6% de los docentes se ubica en un nivel bueno, el 46.6% es regular y el 6.8 % es deficiente . De otro lado, en la zona indirecta el 83.3% utiliza un buen lenguaje y el 16.7% es regular.

HABILIDADES PEDAGÓGICAS

Las habilidades pedagógicas en el proceso de conducción de la sesión de aprendizaje está ligada a la aplicación de  algunos lineamientos teóricos conceptuales del nuevo enfoque pedagógico que el docente debe evidenciar durante la ejecución y la planificación de la sesión durante el inicio proceso y salida. En estas dos últimas fases  debe consolidarse el nuevo conocimiento en los estudiantes  en situaciones concretas y reales que el docente debe promover a través de la elaboración de proyectos innovadores.

Tomando en consideración los puntos anteriores y los resultados obtenidos, se establece que:

En la zona de influencia directa el 40% de los docentes  evidencia una buena aplicación de los marcos teóricos conceptuales del nuevo enfoque pedagógico en las sesiones de clase, el 20% regular y el 40%  es deficiente. En la zona de influencia indirecta, el 33.3% evidencia una buena aplicación y el 66.7% regular.
Respecto a  si se evidencia relación entre la ejecución y la planificación de la sesión de clase se tiene que, en el 26.74% de los docentes de  la zona de influencia directa tiene un nivel bueno, el 40% es regular, el 20% es deficiente y el  en 13.3% no se observó.   En la zona de influencia indirecta, en el 40% de los docentes se evidencia relación entre la ejecución y planificación en un nivel bueno, nuevamente en el mismo porcentaje en un nivel regular y el 20% es deficiente.

De otro lado, el 26.74% de docentes de la zona de influencia directa promueve el desarrollo y aplicación de innovaciones pedagógicas a situaciones de la vida cotidiana en un nivel bueno, el mismo porcentaje en un nivel regular, el 13.3% es deficiente y un 33.3% no se observó. En la zona de influencia indirecta los resultados son como siguen: el 41.7% promueve en un nivel bueno, el 50% es regular  y en  el 14.3%  no se observó.

ORGANIZACIÓN DEL TIEMPO Y ESPACIO

Hablar sobre la  organización del tiempo y el espacio que el docente debe tomar en cuenta durante el proceso de enseñanza aprendizaje, es considerar la   optimización del uso adecuado del tiempo, necesario para el cumplimiento de los aprendizajes esperados durante la sesión. Así mismo, cuando se hace referencia a la organización del espacio, esta guarda relación con el uso adecuado del ambiente y otros ambientes,  y la organización del mobiliario que faciliten de manera óptima el desarrollo de aprendizajes significativos.
El análisis de la  información  evidencia que, en la zona de influencia directa, el 33.3% de los docentes tiene una buena organización del tiempo, pues es coherente con los procesos y el desarrollo de las actividades de aprendizaje, el 46.7% es regular, el 13.3% es deficiente  y  en el 6.7% no se observó. En la zona de influencia indirecta, el 50% de los docentes tiene una buena organización del tiempo, el 41.7% regular y en el 18.3% no se observó.

También podemos establecer que el 53.3% de los docentes en la zona de influencia directa inicia y termina la sesión de clase con  puntualidad, el 26.7% es regular, el 13.3 es deficiente  y en el 6.7% no se observó. En la zona de influencia indirecta el 41.7% de los docentes inicia y termina con  puntualidad, con el mismo porcentaje anterior es  regular  y con el 8.3% es deficiente y no se observó para cada una de ellas. 
De otro lado, la organización del espacio está referida al manejo que tiene el docente para organizar el mobiliario escolar, el orden, la limpieza y el uso de otros espacios que propicien aprendizajes significativos. 
En este aspecto se observa que, el 46.7% de los docentes de la zona de influencia directa obtiene una valoración buena por el  aula limpia y ordenada y el 53.3% es regular. Mientras que en la zona indirecta el 83.3% mantiene el aula en buenas condiciones de limpieza y orden, el 8.3% regular y  con el mismo porcentaje anterior es deficiente.

Además, en la zona de influencia directa el 46.7% de los docentes tiene una buena organización del mobiliario que facilita el desarrollo de las actividades de aprendizaje y el  mismo porcentaje anterior  es  a su vez regular y el 6.7% es deficiente. En la zona de influencia indirecta  el 66.7% también tiene una buena organización del mobiliario, el 16.7% es regular y  con el mismo porcentaje anterior es deficiente.
En la zona de influencia directa el 6.7% de los docentes observados hace un buen uso de otros ambientes para potenciar el desarrollo de las actividades de aprendizaje, el 26.7% es regular, el 13.3% es deficiente  y  en el 53.3% de los restantes no se observó. En la zona de influencia indirecta; el 16.7% hace un buen uso de otros ambientes, el 33.3% lo hace de forma regular, el 16.7% es deficiente y en  el 33.3% no se observó. 
EVALUACIÓN, EN FUNCIÓN A SU EFICIENCIA

La evaluación es un proceso que permite obtener información con el propósito de tomar decisiones para mejorar y replantear algunos aspectos en el proceso de enseñanza aprendizaje y de esta manera lograr el desarrollo de capacidades y actitudes en los estudiantes. Es en este marco que los docentes deben aplicar diferentes técnicas e instrumentos para obtener dicha información como también poner en práctica los diferentes tipos de evaluación tales como: Heteroevaluación, coevaluación y auto evaluación.

Considerando los rasgos anteriores y los resultados obtenidos se tiene que: 

Con relación a la eficiencia de la evaluación en el proceso de enseñanza-aprendizaje  y ante la pregunta  si los docentes promueven la reflexión como una forma de evaluación, se tiene que en la zona de influencia directa el 20% lo realiza en un buen nivel, el 60% regular, el 6.7 en un nivel deficiente y  en el 13.3% no se observó. En la zona de influencia indirecta el 41.7% de los docentes promueve dicho proceso en un buen nivel, 33.3% regular, 8.3% deficiente y  en el 19.7% no se observo.
De otro lado, el 20% de los docentes de la zona de influencia directa utiliza instrumentos de evaluación en un buen nivel, en el mismo porcentaje anterior, lo realiza de forma regular y en el 60% no se observó. Mientras que, en la zona indirecta, el 41.7% utiliza en un buen nivel, al igual que el nivel regular, el 8.3% es deficiente y con el mismo porcentaje, lo que no se observó. Tal  como se visualiza el siguiente gráfico

GRAFICO  Nº 21: Instrumentos de Evaluación de Educación Primaria y Secundaria según la zona de influencia  que utilizan los docentes- la libertad
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       Fuente: IT3: Ítem 2-14 Ficha de Observación del desempeño docente, Diciembre 2008
Además,  en cuanto a instrumentos de evaluación se refiere, en la zona de influencia directa algunos docentes utilizan como instrumento predominantes: Listas de cotejo, pruebas escritas y guías de observación. En la zona de influencia indirecta se observa también, el uso de Listas de cotejo, pruebas escritas y fichas de observación como siguen.

En cuanto a  la  aplicación de diferentes tipos de evaluación, se tiene que de las 15 instituciones educativas  pertenecientes a la zona de influencia directa,  el 13.3%  aplica diferentes tipos de instrumentos de evaluación en nivel bueno, el 33.3% lo hace de manera regular, el 13.3% es deficiente y en el 40% no se observó. Sin embargo, en la zona de influencia indirecta el 16.7% aplica en un nivel bueno, el 33.3%  es regular; en  el  50% no se observó.

Es importante señalar que, en la zona de influencia directa el tipo de evaluación más utilizado por los docentes en la sesiones de aprendizaje es la heteroevaluación y coevaluación y  en algunos casos la autoevaluación. De otro lado, en la zona de influencia indirecta, si bien es cierto que los docentes observados utilizan los tres tipos de evaluación,  los que más destacan son la: heteroevaluación y autoevaluación. 
Metodología (estrategias) respecto a su pertinencia
La Metodología en el proceso de enseñanza aprendizaje  se define como un proceso intencionado, coherente, planificado  y sistemático que el docente utiliza para lograr el desarrollo de capacidades y actitudes en los estudiantes en la práctica pedagógica teniendo como soporte un conjunto de estrategias, técnicas y métodos a aplicar facilitando de esta manera aprendizajes  significativos en el marco del nuevo enfoque pedagógico.

La aplicación de la Metodología en el proceso de enseñanza aprendizaje se evidencia cuando el docente:

· Utiliza estrategias que posibiliten el desarrollo de las capacidades del estudiante en relación al área que enseña.

· Explora saberes previos acorde con  los contenidos que desarrolla.

· Utiliza estrategias para confrontar los saberes previos con el nuevo conocimiento.

· Utiliza diferentes formas de presentar y sistematizar  la información.

· Propicia el uso de diferentes fuentes de información textual y virtual para ampliar los conocimientos en los estudiantes.

· Aplica diferentes técnicas para organizar los trabajos individuales y en equipos.

· Promueve el desarrollo de diferentes tipos de pensamiento.

· Promueve la investigación y la transferencia del nuevo conocimiento a situaciones reales.

· Promueve el uso y la valoración de la lengua materna de la realidad donde se desarrollan los estudiantes, entre otros.

Desde esta perspectiva,  ante la pregunta si los docentes utilizan estrategias que orienten el desarrollo de las capacidades de área, se tiene que, en la zona de influencia directa el 46.7% de los docentes lo realiza en un buen nivel, el 26.7% regular, el 20% deficiente y en  el 6.7% no se observó. En la zona de influencia indirecta, el 58.3% lo realiza en un buen nivel y el 41.7% de manera regular. A continuación se presenta el siguiente gráfico: 

GRAFICO Nº 22: METODOLOGÍA: USO DE ESTRATEGÍAS QUE  ORIENTEN EL DESARROLLO DE LAS CAPACIDADES DE  EN EDUCACIÓN PRIMARIA Y SECUNDARIA SEGÚN ZONAS DE INFLUENCIA- LA LIBERTAD
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Fuente: IT3: Ítem 3-16 Ficha de Observación del desempeño docente, Diciembre 2008

Además, en la zona de influencia directa, el 40% de los docentes indica a los estudiantes las capacidades a desarrollar en la sesión de aprendizaje en un buen nivel, el 33.3% regular, 6.7% de manera deficiente y en el 20% no se observó. En la zona de influencia indirecta, el 25% lo realiza en un buen nivel, el 33.3%  regular, el 25% deficiente y en  el 16.7% no se observó.

En relación a la pregunta si los docentes recogen y exploran saberes previos de los estudiantes considerando sus necesidades y demandas de aprendizaje, en la zona de influencia directa el 46.7% lo realiza en buen nivel, el 20% regular, el 26.7% deficiente; en el 6.7% no se observó. En la zona de influencia indirecta el 50% lo realiza en un buen nivel, el 25% regular y con el mismo porcentaje anterior, es deficiente.

En la zona de influencia directa, el 33.3% de los docentes utiliza estrategias para confrontar los saberes previos y organiza los nuevos saberes aplicando diferentes técnicas y formas de presentar la información en un buena forma, el 33.3%, regular, el 20% es deficiente y en el 37.5% no se observó. Mientras  que, en la zona de influencia indirecta, el 33.2% de los docentes lo hace   en un nivel bueno, el 41.7% de manera  regular y el 25%  es deficiente.

También el 33.3% de los docentes de la zona de influencia directa, propicia el uso de diferentes fuentes de información (libros, revistas, separatas, internet, etc.) para ampliar y profundizar el contenido de los saberes previos de una buena forma, el 20% lo hace de manera regular, con el mismo porcentaje, el  nivel deficiente y  en el 26.7% no se observó. En la zona de influencia indirecta, el 41.7% lo hace  en un nivel bueno,  con el mismo porcentaje se ubica el nivel regular, el 8.3% es deficiente  y  en el 8.3% restante no se observó.

En la zona directa además, el 20% de docentes aplica técnicas de un buen nivel para organizar el trabajo en equipo y de manera individual, el 33.3%es regular, el 20% lo hace de manera deficiente y  en el 26.7% no se observó. Mientras  que, en la zona reinfluencia indirecta, el 60% lo realiza en un buen nivel y  el  40%% de manera regular.

Con relación al uso de diferentes técnicas y formas de presentación de la información, en la zona de influencia directa el 40% lo realiza en un buen nivel, el 33.4% lo realiza de manera regular, 13.3% es  deficiente y  en el 13.3 no se observo. En la zona indirecta el 8.3% lo realiza en un nivel bueno y  el 91.7% es regular.

Además, en la zona de influencia directa, el 16.7% de los docentes sistematiza la información con los aportes derivados de los alumnos, de su trabajo individual  y/o en equipo de una buena forma, el 37.5% lo realiza regular, el 6.7% es deficiente y en el 26.7% no se observó. Mientras que, en la zona  de influencia indirecta, el 33.3% lo realiza de una buena manera y el 66.7%, de manera regular.

En lo que respecta a que si los docentes promueven el desarrollo del pensamiento creativo, crítico y de resolución de problemas en los estudiantes, se puede establecer que el 20% es bueno, el 40% es regular, el 6.7% es deficiente y en  el 25% no se observó. En la zona de influencia indirecta, el 41.7% lo realiza en un buen nivel,  el 41.7% lo realiza de forma regular y el 16.7% es deficiente.

Sin embargo, en lo que se refiere a si los docentes promueven la aplicación del nuevo conocimiento del área a situaciones de la vida real, se tiene que, el 20% lo realiza en un buen nivel, el 40%%  es regular, el 20% es deficiente y   en el 20% restante  no se observó. Mientras  que, en la zona de influencia indirecta, el 25% lo realiza en un buen nivel, el  50% lo hace de  forma regular, el 16.7% es deficiente y en el 8.3% no se observó. 

En la zona de influencia directa,  el 20% de los docentes promueve la investigación como actividad de extensión de una buena forma, el 46.7% regular, el 13.3% deficiente y en el 20% no se observó. En la zona de influencia indirecta, el 41.7% lo realiza  en nivel bueno, el 25% es regular, el 25% es deficiente y en el 8.3% no se observó.

Es importante señalar que, el uso de la lengua materna es importante en el proceso de  de enseñanza aprendizaje ya que ello fortalece la interculturalidad y el multilingüismo como un propósito que responde a los fines de la Educación Peruana. De acuerdo a ello,  se tiene que en la zona de influencia directa, el 46.7% de los docentes promueve el uso de la lengua materna de los estudiantes a través de diversas acciones pedagógicas en un buen nivel, el 40% es regular, el 6.7% es deficiente, con igual porcentaje se repite lo que no se observó. En la zona de influencia indirecta, el 66.7% lo realiza en un buen nivel, el 25% regular y el 8.3% es deficiente.

CLIMA DEL AULA Y PRÁCTICA DE VALORES  EN TÉRMINOS DE SU APLICACIÓN

Es bien cierto, que la parte cognitiva es importante pero también son los afectos y valores, es por ello que, cuando se habla de clima en el aula ésta se refiere a la atmósfera que el docente debe generar  un buen ambiente para el desarrollo de aprendizajes significativos.

La práctica de valores se ha convertido en nuestra sociedad actual en un acción importante e inmediata que los docentes deben  promover a través de situaciones que implique  el desarrollo de actitudes positivas y emocionales  frente a las  vivencias que se experimentan a diario en los diferentes espacios donde interactúan los estudiantes. Es bien cierto, que la parte cognitiva es importante pero también son los afectos y valores, es por ello que, cuando se habla de clima en el aula esta se refiere a la atmósfera que el docente debe generar con la aplicación de estrategias, un buen ambiente para el desarrollo de aprendizajes significativos.
Teniendo  en cuenta lo anterior, el 46.7% de los docentes de la zona de influencia directa  toma en cuenta las ideas, opiniones, dudas e iniciativas de los estudiantes en un buen nivel; el 40% regular, el 6.7% deficiente  y en el 6.7% no se observó. En la zona  de influencia indirecta, el 66.7% lo realiza en un buen nivel, el 33.3% regular y el 14.3% de manera deficiente.

Así mismo, el 75% de los docentes de la zona  de influencia directa aplica las normas de convivencia en un marco democrático y de equidad de género en un buen nivel, el 12.5% lo hace de manera regular y en el 12.5% no se observó. Mientras que, en la zona de influencia indirecta, el 61.9% lo realiza en un buen nivel, el 25% regular y el 8.3% es deficiente.

Además, en la zona de influencia directa, el 40% de los docentes promueve la práctica de valores en las diversas situaciones que se genera en el aula, como contenidos transversales   de una buena forma, el 46.7% lo realiza de manera regular, el 6.7% es deficiente y en  el mismo porcentaje anterior, no se observó. En la zona indirecta el 58.3% lo realiza en un buen nivel, el 33.3% regular y en  el 8.3% no se observó.

También los resultados hallados dan cuenta que, el 53.3% de los docentes de la zona de influencia directa propicia un clima de trabajo afectivo a través de gestos y actitudes en un buen nivel, el 40%  regular y en el 6.7% no se observó. En la zona de influencia indirecta el 66.7% lo realiza en un buen nivel, el 25% regular y en el 8.3% no se observó.

En la zona de influencia directa el 33.3% de los docentes ejercitan la práctica constante de valores acorde con la diversidad cultural y lingüística en un clima favorable en un buen nivel, el 53.3%  es regular, el 6.7% es deficiente  y  en el 6.7% restante no se observó. Mientras en la zona de influencia indirecta el 50%  lo realiza en un buen nivel, el 33.3% lo hace de forma regular, el 8.3% es deficiente  y en el 8.3% no se observó.

USO DE MATERIALES EDUCATIVOS, RESPECTO A SU UTILIZACIÓN Y ELABORACIÓN

Los materiales educativos son recursos didácticos, cuyo propósito  es promover el desarrollo de nuevos conocimientos de manera práctica y concreta  en los estudiantes; en la medida  que se relacionen a un contenido  y  al desarrollo de capacidades facilitarán  aprendizajes significativos. Es por ello que en la práctica pedagógica se hace indispensable su uso y elaboración.

En términos de su utilización,  de acuerdo  a los resultados obtenidos, en la zona de influencia directa, el 33.3% de los docentes utiliza materiales para el desarrollo de situaciones de aprendizaje en un buen nivel, el 26.7% regular, el 20% deficiente y con el mismo porcentaje anterior no se observó. En la zona de influencia indirecta el 41.7% lo realiza en un buen nivel y  el 58.3% es regular. 
En este mismo aspecto, se tiene que en la zona de influencia directa   el 26.7% de los materiales utilizados por los docentes motivan y favorecen el desarrollo de capacidades en los estudiantes en un buen nivel,  con el mismo porcentaje  también lo realiza de forma regular, el 26.7% deficiente y el 20% no se observó. Mientras en la zona indirecta el 33.3%  se sitúa en un nivel bueno, el 58.3% regular y  el 8.3% es deficiente.
Con relación al uso de los textos otorgados por el MED en la zona de influencia directa el 46.7% de docentes promueven su uso en un buen nivel, el 26.7% regular, el 13.3% deficiente y el 13.3% no se observó. Mientras que en la zona indirecta, el 75% lo realiza en un buen nivel y con el mismo porcentaje del 8.3% para cada una de las escalas de valoración, regular, deficiente y no se observó.
La información relacionada a la elaboración de materiales educativos creativos, da cuenta que en la zona de influencia directa el 6.7% lo realiza en un nivel bueno, el 33.3% regular, el 26.7% deficiente y el 33.3% no se observó. Mientras que, en la zona  de influencia indirecta el 33.3% lo realiza en un nivel bueno, el 8.3% es regular, el 33.3% es deficiente y en el 25% no se observó.
De otro lado,  en la zona de influencia directa e indirecta, los materiales que utilizan los docentes para el desarrollo de las sesiones de aprendizaje son: Material Multibase (Lógico Matemático), materiales de escritorio, textos escolares y los otorgados por el Ministerio de Educación. Además de algunos materiales concretos elaborados por los docentes.
Finalmente podemos decir a manera de conclusiones:  

· Las sesiones de aprendizaje observadas tanto en las zonas de influencia directa e indirecta correspondieron al área de Matemática y Comunicación, raros casos que se observó una sesión de Ciencia Tecnología y Ambiente (Secundaria) y de Personal Social (Primaria).

· Los docentes se limitan al uso de material educativo convencional tales como pizarra, tizas, mota, textos escolares. Les cuesta trabajo elaborar material educativo para el caso del área de Matemática en ambos niveles.

3.2.3  Eficiencia de la Gestión Directiva – La Libertad
Es necesario que los directores de las I.E. desarrollen un conjunto de estrategias que le permita la mejora de la calidad educativa en beneficio de los estudiantes, padres de familia y la sociedad en general.
La organización y funcionamiento de las instituciones, reconociendo sus fortalezas y debilidades, el desempeño eficiente, el mejoramiento continuo, la evaluación por resultados son hoy criterios que no debe de ser ajeno una entidad educativa. 

Los directores de las I.E. deben realizar los aspectos trascendentes de la gestión directiva,  que comprende: la planificación, la organización, la gestión del personal, la administración financiera o el presupuesto, la asesoría, monitoreo y supervisión de la gestión pedagógica, además de las acciones que corresponden a la participación y promoción comunal.
Los instrumentos de gestión de todas las I.E. o Programas educativos, según el Art.32 son:  Proyecto Educativo Institucional (PEI), Proyecto Curricular de Centro (PCC), Reglamento Interno (RI), Plan Anual de Trabajo (PAT) y el Informe de Gestión Anual
. 

Los resultados del Estudio de Línea de Base en La Libertad de acuerdo a la opinión de los directores es el  siguiente:
La gestión directiva, es un conjunto de acciones que le permiten a la institución educativa generar un norte y definir la visión hacia dónde quiere ir; se consolida a través de la participación del un equipo de gestión institucional conformado por el director,  los sud directores y/o coordinadores; según el tipo de Institución Educativa. En las Instituciones Educativas unidocentes, el único docente de la I.E. cumple funciones de gestión directiva, docente y administrativa.   
El Director es la cabeza del equipo; sin embargo, una efectiva gestión directiva comprende la gestión institucional; la gestión administrativa y pedagógica; además de  mucha capacidad para la toma de decisiones,  de liderazgo y comunicación. 

Los Instrumentos de gestión que  todo director  y toda Institución Educativa debe  contar  su Proyecto Educativo Institucional, Plan Anual de Trabajo, Proyecto Curricular de Centro y Plan de Supervisión.  

Los resultados del Estudio de Línea de Base en las zonas de estudio “Quiruvilca, Sanagoran, Usquil”, son los siguientes:

- En la Región  de La libertad las instituciones educativas de todas las provincias y centros poblados de la muestra,  de influencia directa e indirecta,   cuentan con el PEI. en 100%. En las Instituciones educativas del área  de influencia directa se elabora con la participación de la red; el  64,4% Solo con la participación de la institución, el 11,1 %; y  áreas de influencia indirecta con la participación de la red el 37.5%, solo con la participación de la institución el 62,5%.  
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Gráfico Nº  23: ¿Cómo se elaboró el PEI?
Fuente: Encuesta  a Directores de I.E. EESAN. Octubre.2008

La Participación  de los docentes en la planificación educativa en la Institución Educativa, en  las Provincias de Santiago de Chuco, los profesores  de Quiruvilca expresaron en 56.2% elaboraron su PEI con la participación de los miembros de la Red; el 43.8%, manifiesta que No y corresponden fundamentalmente a docentes del nivel secundario, que son de la provincia pero que no integran la red.
El director de la I.E. es quien promueve la elaboración del PEI, así se expresa en los resultados de  la encuesta aplicada a los directores de la Libertad, en las provincias de la muestra, donde el 88% manifiesta que participa activamente, el 84% de los docentes, el 48% de los estudiantes,  los padres y madres de familia en 68%, los exalumnos en 16%, los representantes de la comunidad y autoridades en 44%; lo que muestra que el documento de gestión tan importante como el PEI, recoja las aspiraciones y expectativas de los propios beneficiarios (alumnos) y de los que contribuirán en la ejecución y logro de los objetivos del plan estratégico y de su visión de futuro,   proyectado en la mejor calidad de la educación.  Este aspecto constituye una muestra de que la comunidad y las autoridades cada vez van tomando más interés en la educación, aún falta sensibilizarlos mas para que el apoyo corresponda al 100%, pero los porcentajes que se muestran son un significativo avance.   
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Gráfico Nº 24: Participación en la Elaboración del PCI – La Libertad

La ejecución de las actividades del PEI, deben realizarse sin interrupción  de las horas académicas, es decir en horario extraescolar, razón por el cual su avance  y logro está determinado para el mediano plazo. Interrogados los directores de las I.E. de las provincias de la Libertada que corresponden a las áreas de influencia directa “mucho” ninguna I.E., “regular” el 97.5%, “poco” el 12.5% de los PEI de las Instituciones Educativas. 

En las I.E. de influencia  indirecta, manifiestan los directores que su nivel de avance  es “mucho” en 11.1%, “regular avance”  en 88.9, “poco” ninguno.  
        Gráfico Nº  25: Grado  de avance de la  ejecución  del PEI en la  I.E
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                            Fuente: Encuesta  a Directores de I.E. EESAN. Octubre.2008
Fuente: Encuesta  a Directores de I.E. EESAN. Octubre.2008
Los directores de las I.E. del área de influencia directa de la muestra seleccionada, respecto a la pregunta, ¿sus I.E cuenta con el Plan Anual de Trabajo – (PAT) – 2008, manifiestan en 93.8% que cuentan con ese instrumento de gestión y solo el 6.3% no cuenta con ese instrumento , a pesar que es básico tenerlo. En las I.E. de influencia indirecta manifiestan en 100% que contaban con el PAT. 
Gráfico Nº 26    La  I. E.  Cuenta con el  PLAN ANUAL DE TRABAJO - 2008 (PAT)
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Fuente: Encuesta  a Directores de I.E. EESAN. Octubre.2008
El Proyecto Curricular del Centro –PCI, es el instrumento de gestión que orienta el trabajo pedagógico en la I.E. Los directores  entrevistados manifiestan en las áreas de influencia directa en 81.3%, no tienen PCI el 6.3% y el 12.5% no responde. 

Los directores de las I.E. de las áreas de influencio indirectas indican en 77.8% cuenta con PCI, el 22.2% no cuenta con este importante documento.
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Gráfico Nº 27:   La Institución Educativa  cuenta con el Proyecto Curricular Institucional - PCI
                            Fuente: Encuesta  a Directores de I.E. EESAN. Octubre.2008
El Proyecto Curricular de la I.E. – PCI, debe ser elaborado por el personal docentes según sus especialidades, área y grado de estudios del alumnado que atiende, con este motivo se interrogó 
Los Directores de las I.E. de las áreas de influencia directa manifiestan  que el 8% fue  elaborado por  los docentes, el 68,8 % por docentes y directores  y  el 18.8% no responden. 

En las I.E. de áreas indirectas el 77.8% manifiesta que trabajaron el PCI los directores y docentes, el 11.1 %, que participaron otros el 11.1%.

Los docentes se organizan con otros docentes de la red educativa en 18.8%, reconocen que se  organizan por áreas el 43.8%.

En las I.E. de influencia indirecta se organizan para elaborar el PCI los docentes  a nivel de red en 44.4%,  se organizan por áreas  11,1%, el 11,1% los docentes en forma independiente la diferencia no responde.
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.      Gráfico Nº 28: Quiénes  han participando en su elaboración?
Fuente: Encuesta  a Directores de I.E. EESAN. Octubre.2008
Las instituciones Educativas de las áreas de influencia directa de las provincias de la Libertad, en 68,8% cuentan con Plan de Supervisión; el 25% no tienen y el 6,3% no responde. En la I.E. de influencia indirecta el 77.8% manifiesta que cuenta con Plan de Supervisión, el 22,2% no tiene dicho documento.

 Los responsables de la supervisión educativa, como acción que comprende la asesoría pedagógica, el monitoreo y el seguimiento del desarrollo de la Programación Curricular  u de todas las actividades que competen al grado área curricular,  es de responsabilidad del Director o Directora de la I.E. en el caso de las Instituciones con numerosas secciones participan el el sub director y/ o los coordinadores.  

Sobre la planificación y ejecución de Proyectos de Innovación, sólo el 28% de las I.E. de influencia directa  lo hace y el 35% de las I.E. de influencia indirecta. Los Proyectos de innovación tratan sobre temas de innovación pedagógica, formación en valores y desarrollo institucional.

Respecto al Reglamento Interno, los directores de las I.E. de influencia directa e indirecta manifiestan  que el 100%  cuentan con dicho documento, y que en 43% esta actualizado y comprende los aspectos de organización y funcionamiento de la I.E. de acuerdo a las normas vigentes como “mucho”, en 42% como “regular” y 5% “poco”.  
Características Administrativas y de Gestión de las I.E. 

Liderazgo directivo: La capacidad de gestión del director, se muestra en su liderazgo  y en el estilo de liderazgo que practica, lo cual es manifestado por los directores que  en 82% asume liderazgo democrático, el 12,5% liderazgo autocrático y el 5.5% liderazgo liberal o permisivo.  
Puntualidad de los Docentes: Respecto al horario de ingreso de los docentes de los docentes, en general los directores opinaron que es de 7.20 a 8.00 am. Que excepcionalmente algún docente sobrepasa  de esa hora. Sobre las  horas semanales de  trabajo,  indican los directores que laboran 40 horas semanales, los docentes 30 horas semanales (Educación Primaria) y de acuerdo a su especialidad y  posibilidad de ubicación en la I.E.  los docentes de secundaria de 15 a 24 horas semanales. 

Los docentes de Educación Primaria asisten al plantel  de acuerdo al horario escolar establecido en la I.E. y en Educación Secundaria de acuerdo al horario que le corresponde según la distribución del Cuadro general de Horas. De acuerdo a las Normas Educativas existe prioridad y se dedican mayor número de horas a las áreas curriculares de Matemática y Comunicación.

Las relaciones con el personal a su cargo,  de parte del Director y entre docentes va generar el ambiente de trabajo favorable o desfavorable en la Institución educativa, interrogados los directores al respecto, Interrogados los directores si establece  relaciones empaticas con  el personal de su  I.E manifestaron en las I.E. de influencia directa, que Sí en 75%; el 18,8% no lo hace y el 6,3% no responde. En las I.E. de influencia indirecta los directores expresaron que en 100% establece relaciones empáticas con  el personal. 
La estrategia para establecer relaciones empáticas en promoviendo la práctica de valores en las I.E. directas corresponde al 75%, en las indirectas en 100%. Otra forma,  manifiestan los directores que es respetando la diversidad intercultural de los docentes en 56,3% en las I.E. directas y en 66,7% en las I.E. indirectas, el 28%  en promedio no emplea  esta estrategia.

Otra forma en que los directores establecen las relaciones empáticas en el personal es ejerciendo la  tolerancia y respetando la individualidad de las personas, en este caso a los docentes en 56,3% en las I.E. directas  y en 66,7% en las I.E.  de influencia indirecta.
Gráfico Nº  26:   El Director establece relaciones interpersonales adecuadas 
[image: image49.emf]0.0%

20.0%

40.0%

60.0%

80.0%

100.0%

Si No

Si

No


Fuente: Encuesta  a Directores de I.E. ESAN. Octubre.2008
Es importante considerar que la motivación y el estímulo favorecen el buen desempeño del docente, motivo por el cual los directores de las I.E. del área de influencia directa e indirecta, estimulan a su personal informando a la superioridad las acciones trascentes del personal  para su reconocimiento; al respecto  los Directores de las I.E. Directas  estimulan al personal docente por las labores extraordinarias realizadas en bien de la educación de los niños en 37.4%, el 31,3% no lo hace y el 31,3% no responde. En las I.E. de influencia indirecta los directores opinan que en 33,3% estimulan al personal, el 11,1% no lo hace y el 55,6% no responden. 
Algunos directores optan por “otorgar un documento de reconocimiento al docente”   los directores  que lo hacen en las I.E. de influencia directa  es de 75%,  el 6,3% no opta por esta forma de estímulo, el 18,8% no responde. Los directores de las I.E. indirectas manifiestan que en 88.9% estimulan al personal por labores extraordinarias con Constancias de reconocimiento en 88,9%,  el 11.1 % no responde. 

El Director otorga Diploma de Honor al mérito a los docentes de  las I.E. de  áreas de  influencia indirecta  en 25%, no lo hacen el 15%, no responden el 60%. Los directores de las I.E. directas indican que no otorgan diplomas. 

Sobre sanciones al personal docente, los directores de las áreas directa e indirecta, manifiestan que el 100% lo hace en caso de faltas. 

Las formas de sanción consisten en “llamada de atención verbal o escrita” en general en 75%, 10% indica que no lo hace y 15% no responde. Los directores de las I.E. de las áreas de influencia indirecta manifiestan que informan para descuento las faltas del personal en 35%,  el 30% indica que no  lo hace y el 35% no responde. Los directores de las áreas de influencia directa no optan por esta sanción. Y que en 14%  dicen que sancionan al personal con otras medidas, mientras que el 71% no responde.

En el ejercicio de la gestión directiva el director delega funciones al subdirector u otro miembro de la comunidad educativa  cuando es necesario, a lo que los directores de las I.E. directas interrogados al respecto,  indican que delegan siempre en 28,6%, a veces 14,3% y nunca el 57,1%. En las I.E. indirectas indican los directores que lo hacen siempre en 60%, a veces 35% y nunca el 5%.   
Gráfico Nº  28:   El Director y la  delegación de  funciones 
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Fuente: Encuesta  a Directores de I.E. ESAN. Octubre.2008
En casos excepcionales, por motivos de ausencia justificada del director o por desempeñar responsabilidades que impiden al director desempeñar alguna función, puede delegar en otro miembro de la I.E. con la plena confianza  de que el docente cumplirá  satisfactoriamente. Al respecto, los directores expresaron que siempre delegan en 32%, algunas veces el 56%, nunca el 4%, no responde  el 18.4%. 

La gestión directiva según opinión de los docentes de las I.E. 
La eficiencia de la Gestión Directiva se evidencia a través de algunos rasgos y características que este debe poseer para dirigir la Institución Educativa en el marco del desarrollo de una Educación de Calidad. Estos rasgos y características que a continuación señalamos  a través de los resultados  desde la mirada del docente, guardan coherencia y relación con algunos aspectos de la variable Funcionamiento de la Educación la cuál tiene que ver con la categoría de análisis desempeño del sistema educativo, evidentemente que la presencia de la persona que dirige la Institución Educativa es importante para el logro de los objetivos, fines y principios de la educación.

 Es importante señalar que   30 docentes aplicaron un  cuestionario (IT2) en el Departamento de La Libertad específicamente 16 en la zona de influencia directa y 14 en la zona indirecta, se tiene los siguientes resultados:

En relación si el director conoce y utiliza las herramientas el 43.75% de los docentes de la zona directa expresan que conocen y utilizan de manera total, el 37.5% es parcial, el 6.25% nunca lo utiliza y conoce y el 12.5% no precisa. Mientras que en la zona indirecta  el 42.9% de los docentes de la zona indirecta expresan que los directores si conocen y utilizan las herramientas totalmente, con el mismo porcentaje anterior señalan que es parcial y el 14.2% no precisa.  A fin de visualizar mejor se presenta el siguiente gráfico.

GRAFICO Nº 30: CONOCIMIENTO Y USO DE LAS HERRAMIENTAS DE GESTIÓN DEL DIRECTOR DE LA IE SEGÚN ZONA DE INFLUENCIA  
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    Fuente: IT2: Ítem 35.Cuestionario de Docentes. Diciembre 2008

De otro lado, el 31.25% de los docentes de la zona directa sostienen que los directores orientan la elaboración de los instrumentos de gestión articulándolos a nivel institucional o de la red educativa, el 25% expresa que es parcial, el 6.25% que nunca lo hace y el 37.5% no precisa, pero en la zona indirecta el 21.4% expresa que los orientan totalmente, el 21.4% nuevamente manifiesta que es parcialmente, el 7.1% dice que nunca lo hacen y el 50% no precisan.

Es importante señalar que los docentes de la zona directa si bien es cierto expresan que el director orienta la elaboración de los instrumentos de gestión pero los que más resaltan son: Proyecto Educativo Institucional (PEI), Proyecto Curricular Institucional 

(PCI), Plan Anual de Trabajo (PAT) y Reglamento Interno (RI). En tanto, que la zona indirecta los directores orientan en su mayoría la elaboración de casi todos los instrumentos de gestión pero del que no lo realizan es del Plan de supervisión y monitoreo y de los proyectos de innovación. 

En la zona directa el 43.75% de los docentes manifiestan que los directores promueven totalmente la ejecución de los instrumentos de gestión con la participación del personal, el 43.75% dice que lo realiza parcialmente y el 12.5% no precisa. En la zona indirecta el 50% de los  docentes manifiestan que lo realizan totalmente, el 28.6% lo hace parcialmente, el 7.1% no lo hace nunca y el 14.3% no precisa.

En tanto, a que si los directores supervisan y monitorean los procesos pedagógicos en la institución educativa el 50% de los docentes  de la zona directa afirma que si lo hace totalmente, el 37.5% lo hace de manera parcial, el 6.25% nunca lo hace y el 6.25% no precisa. En la zona indirecta el 57.1% de los docentes sostienen que si supervisan y monitorean totalmente, el 21.4 lo hacen parcialmente, el 7.1% dice que nunca lo hacen y el 14.3% no precisa.

Respecto al uso de los resultados de la supervisión como un proceso de retroalimentación y mejora de la gestión por parte de los directores, el 43.75% de los docentes  de la zona directa afirman que lo realizan totalmente, con el mismo porcentaje anterior lo hacen parcialmente, el 6.25% expresa que  nunca lo hacen y el 6.25% no precisa. Sin embargo en la zona de influencia indirecta el 50% de los docentes expresan que  utilizan los procesos totalmente, el 28.6% expresan que lo hacen parcialmente, el 7.1% dice que nunca lo hace y el 14.3% no precisa.

GRAFICO N° 31: USO DE LOS RESULTADOS DE LA SUPERVISIÓN COMO UN PROCESO DE MEJORAMIENTO POR PARTE DE LOS  DIRECTORES DE LA IE SEGÚN ZONA DE INFLUENCIA  
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 Fuente: IT2: Ítem 40.Cuestionario de Docente., Diciembre 2008

Ante la pregunta si los directores orientan y supervisan la elaboración de horarios y de los cuadros de horas de la I.E., el 50% de  los docentes de la zona directa sostiene que lo realizan totalmente, el 43.75% que es parcial y el 6.25% no precisa. Mientras que en la zona indirecta el 50% expresan que lo realizan totalmente, el 7.1% lo hace parcialmente, el 7.1% expresa que no lo hace nunca y el 35.7% no precisa.

En la zona directa el 87.5% de los docentes manifiestan que los directores establecen estrategias de control de la asistencia docente acorde con las directivas y normas vigentes, el 6.25% dice que es parcial y el 6.25% no precisa. En tanto que en la zona indirecta el 85.7% expresan que establecen dichas estrategias de manera total y el 14.3% no precisa.

Con relación al ejercicio del liderazgo de director en el marco del desarrollo de las relaciones humanas el 25% de los docentes de la zona directa sostienen que lo ejerce totalmente, el 50% parcialmente y el 25% no precisa. Mientras que en la zona de influencia indirecta el 14.3% expresan que el 14.3% lo ejercitan de manera total, el 7.1% dice que nunca lo hacen y el 78.6% no precisa.

Además, los docentes tanto de la zona directa e indirecta coinciden que dentro del tipo de liderazgo que asume en su mayoría el director y el más resaltante es el Liderazgo Democrático.

Respecto al establecimiento de relaciones empáticas y de comunicación del director con los miembros de la comunidad educativa, el 68.75% de los docentes de la zona de influencia directa expresan que si lo hace  de manera total y el 31.25% que lo realiza parcialmente. En la zona de influencia indirecta el 71.4% expresa que lo hacen de manera total, el 21.45 dice que es parcialmente y el 7.1% no precisa.

En relación a que si el director motiva al personal de la institución educativa, el 75% de los docentes  de la zona directa  expresan que lo realiza totalmente, el 18.75% expresa que lo hace de manera parcial y el 6.25% que nunca lo hace. En la zona indirecta el 78.6% expresa que  lo realiza totalmente, el 14.3% sostiene que es parcialmente y el 7.1% no precisa.

Además, el 50% de los docentes de la zona directa manifiesta que el 50% de los directores supervisa y monitorea el Plan Lector de forma total, el 43.75% lo hace parcialmente y el 6.25% nunca lo hace. Mientras en la zona indirecta el 28.6% de los docentes expresa que lo hace totalmente, el 50% dice que lo hace parcialmente, el 7.1% dice que nunca lo hace  y el 14.3% no precisa.

La eficiencia del “Plan Lector” tiene estrecha relación con la motivación y la metodología que se siga para que al alumno le resulte práctica la lectura, pero también con el material disponible de lectura con que cuente el profesor y niño. 

Los directores de las instituciones de las áreas de influencia directa e indirecta de la empresa minera Quirivilca, manifestaron que  el 44% I.E. cuentan con Biblioteca 8 I.E. de Quiruvilca y  3 de Usquil  y la diferencia no cuenta con biblioteca. 
Sobre el lugar donde está ubicada la biblioteca  escolar, los directores respondieron que la biblioteca esta ubicada en:

En un ambiente propio de la escuela. 4% (1), en la oficina del director. 32% (8), en un aula. 20% (5) y no  responde 44%

La eficiencia de la Gestión Directiva se evidencia también a través de algunos rasgos y características que este debe poseer para dirigir la Institución Educativa en el marco del desarrollo de una Educación de Calidad. Estos rasgos y características que a continuación señalamos  a través de los resultados  desde la mirada del docente, guardan coherencia y relación con algunos aspectos de la variable Funcionamiento de la Educación la cuál tiene que ver con la categoría de análisis desempeño del sistema educativo, evidentemente que la presencia de la persona que dirige la Institución Educativa es importante para el logro de los objeticos, fines y principios de la educación.

Es importante señalar que 30 docentes aplicaron un  cuestionario (IT2) en el Departamento de La Libertad específicamente 16 en la zona de influencia directa y 14 en la zona indirecta, se tiene los siguientes resultados:

En relación si el director conoce y utiliza las herramientas el 43.75% de los docentes de la zona directa expresan que conocen y utilizan de manera total, el 37.5% es parcial, el 6.25% nunca lo utiliza y conoce y el 12.5% no precisa. Mientras que en la zona indirecta  el 42.9% de los docentes de la zona indirecta expresan que los directores si conocen y utilizan las herramientas totalmente, con el mismo porcentaje anterior señalan que es parcial y el 14.2% no precisa.  A fin de visualizar mejor se presenta el siguiente gráfico.

GRAFICO Nº 32: CONOCIMIENTO Y USO DE LAS HERRAMIENTAS DE GESTIÓN DEL DIRECTOR DE LA IE SEGÚN ZONA DE INFLUENCIA  – LA LIBERTAD
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Fuente: IT2: Ítem 35.Cuestionario de Docentes. Diciembre 2008

De otro lado, el 31.25% de los docentes de la zona directa sostienen que los directores orientan la elaboración de los instrumentos de gestión articulándolos a nivel institucional o de la red educativa, el 25% expresa que es parcial, el 6.25% que nunca lo hace y el 37.5% no precisa, pero en la zona indirecta el 21.4% expresa que los orientan totalmente, el 21.4% nuevamente manifiesta que es parcialmente, el 7.1% dice que nunca lo hacen y el 50% no precisan.

Es importante señalar que los docentes de la zona directa si bien es cierto expresan que el director orienta la elaboración de los instrumentos de gestión pero los que más resaltan son: Proyecto Educativo Institucional (PEI), Proyecto Curricular Institucional 

(PCI), Plan Anual de Trabajo (PAT) y Reglamento Interno (RI). En tanto, que la zona indirecta los directores orientan en su mayoría la elaboración de casi todos los instrumentos de gestión pero del que no lo realizan es del Plan de supervisión y monitoreo y de los proyectos de innovación. 
En la zona directa el 43.75% de los docentes manifiestan que los directores promueven totalmente la ejecución de los instrumentos de gestión con la participación del personal, el 43.75% dice que lo realiza parcialmente y el 12.5% no precisa. En la zona indirecta el 50% de los  docentes manifiestan que lo realizan totalmente, el 28.6% lo hace parcialmente, el 7.1% no lo hace nunca y el 14.3% no precisa.
En tanto, a que si los directores supervisan y monitorean los procesos pedagógicos en la institución educativa el 50% de los docentes  de la zona directa afirma que si lo hace totalmente, el 37.5% lo hace de manera parcial, el 6.25% nunca lo hace y el 6.25% no precisa. En la zona indirecta el 57.1% de los docentes sostienen que si supervisan y monitorean totalmente, el 21.4 lo hacen parcialmente, el 7.1% dice que nunca lo hacen y el 14.3% no precisa.
Respecto al uso de los resultados de la supervisión como un proceso de retroalimentación y mejora de la gestión por parte de los directores, el 43.75% de los docentes  de la zona directa afirman que lo realizan totalmente, con el mismo porcentaje anterior lo hacen parcialmente, el 6.25% expresa que  nunca lo hacen y el 6.25% no precisa. Sin embargo en la zona de influencia indirecta el 50% de los docentes expresan que  utilizan los procesos totalmente, el 28.6% expresan que lo hacen parcialmente, el 7.1% dice que nunca lo hace y el 14.3% no precisa.

GRAFICO Nº 33: USO DE LOS RESULTADOS DE LA SUPERVISIÓN COMO UN PROCESO DE MEJORAMIENTO POR PARTE DE LOS  DIRECTORES DE LA IE SEGÚN ZONA DE INFLUENCIA  – LA LIBERTAD
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Fuente: IT2: Ítem 40.Cuestionario de Docente., Diciembre 2008
Ante la pregunta si los directores orientan y supervisan la elaboración de horarios y de los cuadros de horas de la I.E., el 50% de  los docentes de la zona directa sostiene que lo realizan totalmente, el 43.75% que es parcial y el 6.25% no precisa. Mientras que en la zona indirecta el 50% expresan que lo realizan totalmente, el 7.1% lo hace parcialmente, el 7.1% expresa que no lo hace nunca y el 35.7% no precisa.
En la zona directa el 87.5% de los docentes manifiestan que los directores establecen estrategias de control de la asistencia docente acorde con las directivas y normas vigentes, el 6.25% dice que es parcial y el 6.25% no precisa. En tanto que en la zona indirecta el 85.7% expresan que establecen dichas estrategias de manera total y el 14.3% no precisa.
Con relación al ejercicio del liderazgo de director en el marco del desarrollo de las relaciones humanas el 25% de los docentes de la zona directa sostienen que lo ejerce totalmente, el 50% parcialmente y el 25% no precisa. Mientras que en la zona de influencia indirecta el 14.3% expresan que el 14.3% lo ejercitan de manera total, el 7.1% dice que nunca lo hacen y el 78.6% no precisa.

Además, los docentes tanto de la zona directa e indirecta coinciden que dentro del tipo de liderazgo que asume en su mayoría el director y el más resaltante es el Liderazgo Democrático.
Respecto al establecimiento de relaciones empáticas y de comunicación del director con los miembros de la comunidad educativa, el 68.75% de los docentes de la zona de influencia directa expresan que si lo hace  de manera total y el 31.25% que lo realiza parcialmente. En la zona de influencia indirecta el 71.4% expresa que lo hacen de manera total, el 21.45 dice que es parcialmente y el 7.1% no precisa.
En relación a que si el director motiva al personal de la institución educativa, el 75% de los docentes  de la zona directa  expresan que lo realiza totalmente, el 18.75% expresa que lo hace de manera parcial y el 6.25% que nunca lo hace. En la zona indirecta el 78.6% expresa que  lo realiza totalmente, el 14.3% sostiene que es parcialmente y el 7.1% no precisa.

Además, el 50% de los docentes de la zona directa manifiesta que el 50% de los directores supervisa y monitorea el Plan Lector de forma total, el 43.75% lo hace parcialmente y el 6.25% nunca lo hace. Mientras en la zona indirecta el 28.6% de los docentes expresa que lo hace totalmente, el 50% dice que lo hace parcialmente, el 7.1% dice que nunca lo hace  y el 14.3% no precisa.
3.2.4 Eficiencia de la Implementación del Plan Lector-La Libertad

Del análisis en este aspecto, los resultados obtenidos en el departamento de La Libertad, son:

En la zona de influencia directa el 62.5% de los docentes manifiesta que si cuentan con el plan lector totalmente, el 31.25% manifiesta que es parcialmente y el 6.25% expresa que no tienen. Pero en la zona de influencia indirecta el 35.7% sostiene que cuentan totalmente con un plan lector, el 35.7% parcialmente y el 28.6% sostienen que no tienen.

Además, en la zona de influencia directa, el 50% de los docentes expresa que el Plan Lector se desarrolla tomando en cuenta totalmente las orientaciones metodológicas del MED, el 43.75% expresa que se toma en cuenta parcialmente y el 6.25% que no lo consideran. Mientras que, en la zona indirecta, el 50% de los docentes manifiesta que toma en cuenta las orientaciones del MED de manera total, el 21.4% expresa que se considera parcialmente, el 14.3% no lo considera y 14.3% no precisa.

En tanto que, en la zona de influencia directa el 18.75% de los docentes  de las instituciones educativas en estudio expresa que  existe totalmente una estructura orgánica del plan lector, el 18.75% expresa que no tiene y el 62.5% no precisa. De otro lado, en la zona de influencia indirecta el 7.1% sostiene que tiene totalmente una estructura orgánica,  con el mismo porcentaje anterior expresa que tienen  parcialmente, el 21.4% no tiene y el 64.3% no precisa. A  continuación para visualizar mejor presentamos el siguiente gráfico.

La implementación del Plan Lector en la institución educativa  es importante,  pues posibilita el desarrollo de todos los miembros de la comunidad educativa, específicamente de los estudiantes. Tomando en consideración ello,  la encuesta aplicada a los docentes, se ha obtenido los siguientes resultados:

Con relación a si la institución educativa cuenta con textos de lectura que facilitan el plan lector,  en la zona de influencia directa el 25% de  los docentes manifiestan que cuentan totalmente, el 67.5% expresa que cuenta de manera parcial y el 12.5% dice que no cuentan. Mientras en la zona de influencia indirecta el 28.6% sostiene que cuentan de manera total, el 57.1% parcialmente, el 7.1% expresa que no cuentan con textos y con el mismo porcentaje anterior hay docentes que no precisan.

GRÁFICO Nº 34: INSTITUCIONES EDUCATIVAS QUE CUENTAN CON UNA ESTRUCTURA ORGÁNICA DEL PLAN LECTOR SEGÚN ZONA DE INFLUENCIA  – LA LIBERTAD
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Fuente: IT2 Ítem 49- Eficiencia de la Implementación del Plan Lector. Cuestionario Para Docentes

De otro lado, el 50% de los docentes de la zona de influencia directa sostiene que motivan y promueven totalmente  el hábito de la lectura en el marco del plan lector, el 31.25% lo realiza parcialmente, 6.25% expresa que no hace nada  y el 12.5% no  precisa. Mientras en la zona de influencia indirecta el 57.1%  lo realiza totalmente, el 14.3% parcialmente, el 7.1% no lo hacen y el 21.4% no precisan. 

También, el 12.5% de los docentes de la zona de influencia directa, expresan que los estudiantes evidencian el desarrollo del plan lector en otros espacios de manera total,        el 18.75% es parcialmente, el 12.5% no utilizan otros espacios y el 56.25% no precisa. En la zona de influencia indirecta el 7.1%% de docentes sostienen que los estudiantes evidencian el desarrollo del plan lector en otros espacios de manera total,  el 28.6% expresan que  lo realizan parcialmente y el 64.28% no precisa.

En relación a otros  espacios que comúnmente utilizan los estudiantes para desarrollar el Plan Lector, esta en el campo, en sus hogares, en los espacios exteriores del patio escolar elaborando murales y periódicos murales, club de madres y posta médica.

Los informantes clave de la Red Educativas  de La Libertad –Quiruvilca, se obtiene una respuesta negativa:”Los alumnos no cuentan con suficientes  textos de lectura”.  Y un comentario se refirió al deterioro de los libros. 

Respuestas positivas se presentaron en los siguientes resultados espeados:

Realizan actividades de lectura que se adecuan  a las características de la zona Comentario: Hora determinada para leer.

Tienen libertad de elegir los libros que leen. 
Comentario: Leen lo que les agrada. Son motivados por el docente para leer tanto dentro del aula como fuera de ella (ámbito familiar) Comentario: Los padres apoyan.

Los representantes de las UGELs, respecto  al Plan  Lector, y evidenciado en los alumnos de las IIEE de La Libertad, se obtuvo que:

- Generalmente en la Libertad  no cuentan con suficientes textos de lectura

-  Realizan actividades del Plan lector adecuadas a las características de la zona

- Son motivados por el docente para leer tanto dentro del aula como fuera de ella (ámbito familiar).

3.2.5 SUPERVISIÓN Y MONITOREO DE LOS ESPECIALISTAS DE LA UGEL

La supervisión y monitoreo en el proceso educativo es un proceso importante, pues permite garantizar el desarrollo de las acciones educativas, como también los objetivos, y logros de aprendizajes en la práctica pedagógica. Es en este contexto que la participación de los especialistas de los órganos intermedios es importante ya que con el seguimiento y acompañamiento se pueden observar las fortalezas y debilidades del proceso con miras a mejorar.

Tomando en cuenta ello y de acuerdo a los resultados obtenidos se tiene que:

El 25%  de los docentes de la zona directa consideran que el especialista realiza siempre visitas de supervisión y monitoreo en la institución educativa donde ellos trabajan, el 68.75% expresa que lo hacen casi siempre y el 6.25% dice que nunca lo hacen. En la zona de influencia indirecta, el 21.4% sostiene que los especialistas siempre realizan la supervisión, el 57.1% dice que lo realiza casi siempre, el 14.3% expresa que nunca y el 7.1% no precisa. A continuación se presenta el siguiente gráfico a fin de visualizar mejor.

GRÁFICO Nº 35: FRECUENCIA DE SUPERVISIÓN Y MONITOREO DE LOS ESPECIALISTAS DE LA UGEL A LA INSTITUCIONES EDUCATIVAS SEGÚN ZONA DE INFLUENCIA  – LA LIBERTAD
[image: image56.emf]
Fuente: IT2 Ítem 73 - Supervisión y Monitoreo de los especialistas de la UGEL. Cuestionario Para Docentes

Además en la zona de influencia directa el 50% de los docentes manifiesta que el 
31.25% expresa que lo tiene casi siempre, el 6.25% expresa que nunca tiene y el 12.5% no precisa. En la zona de influencia indirecta, el 28.6% de los docentes expresan que los especialistas siempre lo tienen, el 35.7% mencionan que casi siempre lo tienen, el 7.1% dicen que no tienen  y el 28.6% no precisan.

Respecto a los instrumentos de supervisión, el 50% de los docentes de la zona directa expresan que los especialistas siempre cuentan con un cronograma de visitas, el 37.5% dice que casi siempre y el 12.5% no precisa. En la zona de influencia indirecta, el 28.6% de los docentes expresa que siempre lo  tienen,  con el mismo porcentaje anterior también expresan que casi siempre, el 14.2% expresan  que nunca tienen  y el 28.6% no precisan.

En relación al uso de técnicas e instrumentos de evaluación por parte de los especialistas, el 56.25% de los docentes de la zona directa expresan que siempre utilizan, el 37.5% lo hacen casi siempre y el 6.25% no precisa, pero en la zona de influencia indirecta el 28.6% de los docentes afirman que los especialistas siempre utilizan, el 35.7% lo hacen casi siempre, el 7.1%  expresan que nunca utilizan y el 28.6% no precisan.

3.3 Equidad en las oportunidades educativas.
3.3.1 Interculturalidad 

Los  miembros integrantes de la APAFA  opinan que:

Quiruvilca y Sanagoran (zona directa), Usquil y Quiruvilca (zona indirecta)  los  Directores y docentes  se  comunican  en forma oral y escrita   en castellano.

Usquil  (zona indirecta) todos los Directores respetan la  diferencia  cultural  (comidas, bailes, fiestas, medicina folklórica, tradiciones, música, etc  dentro de los cursos  y actividades que tienen sus hijos en la IE)  de los alumnos. Usquil y Quiruvilca respetan las diferencias  por el color de piel del alumno, las diferencias de acuerdo a  la lengua materna de origen del alumno, las  diferencias por la condición socio económica del alumno, respetan las diferencias por el credo o religión del alumno y por la discapacidad del alumno.
Actividad / ocupación – Miembros de la APAFA 
Provincia Santiago de Chuco, los padres y madres de familia de Quiruvilca (zona influencia  directa e indirecta) así como los padres y madres de familia de las IIEE públicas de  los distrito Sanagoran (Provincia Sánchez Carrión zona influencia directa) y  Usquil (Provincia Otuzco zona indirecta)  tienen como ocupación u actividad (por orden de prioridad porcentual) :  agricultor, obrero, comerciante (casuística de la  zona indirecta) y ama de casa.

La mayoría padres y madres de familia de Quiruvilca y Sanagoran (zona influencia  directa) son representantes de  miembros del consejo Directivo. En los distritos Quiruvilca,  Usquil (zona indirecta) no hubo representantes del Comité de Aula. 

Apoyo en etapa de elaboración de los instrumentos de gestión  pedagógica / institucional en  la que  la APAFA participó
Sanagoran y Quiruvilca (zona directa) algunos  padres y madres de familia ha participado en la formulación PEI, PAT, RI; PCI, Proyecto Innovación. Quiruvilca los padres agricultores opinan que no participan porque la Directora no les da asesoramiento, no saben que deben participar. Padre de familia  obreros unos no dieron ninguna opinión, otro  no participa en la elaboración  porque pertenece a la  nueva Junta directa 2008-2010. Las amas de casa,  no opina,  no hay buena relación con la Directora. Sanagoran  padres de familia agricultores,   alguno no participo por desinformación el resto si participo. Los padres de ocupación obreros todos  participaron en la elaboración. El ama de casa, participo en la elaboración. 

Usquil,  participaron en la elaboración en la formulación PEI, PAT, RI; PCI, Proyecto Innovación, siendo el distrito de  Quiruvilca (zona indirecta)  en e que hubo mayor participación APAFA en la etapa de Formulación.  Padres de familia agricultores   todos participaron. Uno padre dice que no fue convocado. Amas de casa, opina que no tienen un adecuado  nivel de cultura.  En Usquil, participaron algunos, los otros no  estaban  informados, además que la APAFA es una junta transitoria,  recién formada..

El  apoyo  que realiza la APAFA  para  el  mejoramiento físico  de  la  IE:

Sanagoran y Quiruvilca (zona directa) no brindan ningún apoyo al mejoramiento de  obras de  infraestructura como ampliación de aulas, retechado, cambio de piso, laboratorio, resanar paredes. En  Quiruvilca brindan mucho apoyo en la adquisición de carpetas Sanagoran, pizarras.  En Sanagoran apoyan en la adquisición de materiales educativo como  rompecabezas, taburetes, textos escolares, textos. 

Usquil, (zona indirecta)  dan regular apoyo realizando trabajos en la comunidad, mucho apoyo en limpieza y actividades) Poco apoyo al mantenimiento;  Quiruvilca (zona indirecta) dan mucho apoyo en la adquisición de materiales educativo como  rompecabezas, taburetes, textos escolares, textos. Mucho apoyo en la adquisición de carpetas, pizarras.

Acciones de apoyo al DIRECTOR realiza  la APAFA  en la IE - Apoyo en servicios públicos y bienes materiales 

Sanagoran y Quiruvilca (zona directa) brindan mayor apoyo a la matricula oportuna  de los estudiantes en la IE y  apoyan al  cumplimiento de  horas de clase de los  alumnos. Apoyan en costera el servicio de agua, luz. Apoyan en construcción de obras. La mayoría brinda apoyo al  CONEI en la  aplicación  del Cuadro de Progreso Escolar en el nivel primario.

Usquil y Quiruvilca (zona indirecta)  mucho apoyo en adquisición de materiales educativo como  rompecabezas, taburetes, textos escolares, textos. Poco apoyo al mantenimiento. La mayoría brinda apoyo al cumplimiento de  horas de clase de los  alumnos. En Usquil brinda apoyo en la construcción de obras,  apoya al director asistencia de profesores. Apoyan el costeo agua, luz.

Conflictos que se han presentado con mayor frecuencia
Sanagoran y Quiruvilca (zona directa) se ha presentado conflictos Alumnos y docentes,

Padres y docentes, padres de familia y director, madres y docentes.

Usquil (zona indirecta)  conflictos entre Padres  y docentes, madres y docentes, madres y director. 

En referencia al desempeño docente

Quiruvilca (zona directa) el padre agricultor,  obrero y ama de casa  cree que sus hijos si están aprendiendo lo que necesitan porque  practican modales  ve que están progresando en el aspecto académico,  porque lee y escribe, se comunica con toda la familia. Sanagoran (zona directa) padres de familia agricultores  opina que  no están aprendiendo por las inasistencias de los docentes, porque muchos niños no están bien alimentados y tienen poca retención de memoria. Para otros agricultores los hijos Si, están aprendiendo porque la educación  ayuda a resolver problemas de la vida diaria, la educación les va a servir para el futuro y trabajar en beneficio de la comunidad.  El padre de familia obrero opina que si están aprendiendo lo que necesitan porque   están educándolos  para ser mejores cada día,  porque los resultados en los exámenes anteriores han sido buenos. El ama de casa, si porque su niño esta en 1er grado tiene 6 años y sabe leer y escribir, y se porta bien. 
Usquil (zona indirecta) la opinión del padre agricultor y comerciante esta compartida entre el  SI, y el  NO. El padre de familia que opina que  SI están aprendiendo lo que necesitan  porque ingresan a la universidad, porque le parece que los están formado n bien en la IE donde estudia el hijo. La posición de No, están aprendiendo lo que necesitan porque no les enseñan lo que requiere, se requiere  que los educen en cosas útiles  para el trabajo en el campo, en la comunidad donde desarrollan su vida cotidiana. Quiruvilca (zona indirecta), los padres de familia agricultores  todos contestan que si están aprendiendo lo que necesitan, porque, al aprender a leer y escribir no serán analfabetos, estar aprendiendo a sumar y restar, pasan de primaria a  secundaria. Para el ama de casa, si hay resultados por que ve en sus hijos que saben leer, escribir y saludar. 
3.3.2 Sensibilización y Participación de la Comunidad 
Los  miembros integrantes de la APAFA  opinan que las acciones de gestión, sensibilización y participación en relación a la frecuencia se realizan.

Quiruvilca y Sanagoran (zona directa) la mayoría participa sólo en las actividades de la escuela  realizadas por el CONEI y la comunidad. El Director se involucra en las preocupaciones de la comunidad y busca con ella alternativas de solución. 
Usquil y Quiruvilca (zona indirecta) en ninguna  IE los  mantienen  informados sobre la situación educativa,  salud, económica de la comunidad pero no realizan ninguna actividad en conjunto Participan en las actividades de la escuela y en algunas realizadas por el CONEI y la comunidad. Quiruvilca participan sólo en las actividades de la escuela. La mayoría de Directores se involucra en las preocupaciones de la comunidad y busca con ella alternativas de solución.

Nutrición en Educación 

Quiruvilca y Sanagoran (zona directa), APAFA apoya  los programas: 
· PIN (Programa Nacional de Nutrición(a) Subprograma Infantil: Madres gestantes y lactantes niños/niñas  de 6m a 36 meses. Brinda canasta de alimentos, almuerzo  y refrigerio.
· PIN (Programa Nacional de Nutrición (b) Programa Preescolar: Niños de 3 a 6 años del nivel inicial. Brinda canasta de alimentos, almuerzo  y refrigerio.
· PIN (Programa Nacional de Nutrición c) Sub Programa Escolar de 6 a 12 años del nivel primario. Brinda desayuno escolar.
· Comedor Infantil (a) De 6 meses hasta 6 años contribuye a mejorar  el estado nutricional de esta población infantil. Brinda almuerzo.

· PANFAR (a) Atiende madres y niños menores de 36 meses de zonas deprimidas del país con desnutrición crónica en riesgo de morir. Brinda canasta de alimentos.

· PANTBC (a) Pacientes con TBC, en coordinación con actividades educativas evaluación nutricional, aporte canasta de  alimentos.

En relación a los niños y niñas de 0 a 5 años y de 6 a 11años los percibe entre normales y desnutridos. La misma percepción es con respecto  a las madres, entre normales y delgadas. 

Usquil y  Quiruvilca (zona indirecta) APAFA apoya  los programas: 

· PIN (Programa Nacional de Nutrición(a) Subprograma Infantil: Madres gestantes y lactantes niños/niñas  de 6m a 36 meses. Brinda canasta de alimentos, almuerzo  y refrigerio.
· PIN (Programa Nacional de Nutrición (b ) Programa Preescolar: Niños de 3 a 6 años del nivel inicial. Brinda canasta de alimentos, almuerzo  y refrigerio.
· PIN (Programa Nacional de Nutrición c) Sub Programa Escolar de 6 a 12 años del nivel primario. Brinda desayuno escolar.
· PANFAR (a) Atiende madres y niños menores de 36 meses de zonas deprimidas del país con desnutrición crónica en riesgo de morir. Brinda canasta de alimentos.

En relación a los niños y niñas de 0 a 5 años y de 6 a 11años los percibe entre normales y desnutridos. La misma percepción es con respecto  a las madres, entre normales y delgadas
COPALE  RESULTADOS 

RESULTADOS 1
1. Información del COPALE: Santiago de Chuco Distrito Quiruvilca / zona de influencia directa e directa / No UGEL  044 – 837021

6. VI Sensibilización y Participación de las Comunidades en la marcha de la IE

El miembro integrante del COAPLE opina que las acciones de gestión, sensibilización y participación en relación a la frecuencia se realizan 

· OCASIONALMENTE, convocatorias a la comunidad educativa con fines de dialogo para solucionar problemas de la comunidad, apertura de canales / espacios de diálogo con la comunidad.

· FRECUENTEMENTE, canalización de la participación de la comunidad local  en la elaboración, seguimiento y evaluación   del PEL. Realizan talleres para sensibilizar sobre la importancia del PEL.

· NUNCA, el COPALE apoya al director  en la Promoción  de  actividades educativas de las IIEE  con la  comunidad, tales como los concursos  de Baile y pintura, o las  Ferias de Matemática y  Ciencias.

7. VII. Interculturalidad

El integrante de la Red Educativa Paco Yunque (Santiago de Chuco) percibe que 

· NINGUN Directores de las IIEE se comunica  con los padres y madres de familia , los padres con los docentes, los docentes con los alumnos en forma oral  y/o escrita, en castellano como en  lengua vernácula o nativa
· NINGUN Docente de las IIEE se comunica  con los padres y madres de familia, o los padres con los docentes, los docentes con los alumnos en forma oral y/o   escrita, en castellano como en  lengua vernácula o nativa.
· TODOS, los Directores como los Docentes de las IIEE muestran una actitud de  respeto al bilingüismo,  hacia  la  interculturalidad, respetando  diferencias  por el color de piel del alumno, respetando diferencias  culturales  (Propiciando para ello diversas actividades como fomento de la gastronomía del cada lugar, bailes típicos, fiestas costumbristas, medicina folklórica, música , etc. ), respetan  las diferencias por la discapacidad  del alumno, respetan las diferencias por el credo o religión del alumno, respetan las  diferencias por la condición socio económica del alumno.
RESULTADOS 2
1. Información del COPALE: Sánchez Carrión  Distrito Sanagoran – Distrito Huamachuco / zona de influencia Directa  / No UGEL Sánchez Carrión  

VI Sensibilización y Participación de las Comunidades en la marcha de la IE

El miembro integrante del COPALE opina que las acciones de gestión, sensibilización y participación en relación a la frecuencia se realizan 

· OCASIONALMENTE, convocatorias a la comunidad educativa con fines de dialogo para solucionar problemas de la comunidad, apertura de canales / espacios de diálogo con la comunidad.

· FRECUENTEMENTE, canalización de la participación de la comunidad local  en la elaboración. El COPALE apoya al director  en la Promoción  de  actividades educativas de las IIEE  con la  comunidad, tales como los concursos  de Baile y pintura, o las  Ferias de Matemática y  Ciencias, Olimpiadas Matemáticas, Deporte.
· NUNCA,  se ha efectuado seguimiento ni  evaluación   del PEL. 
7. VII. Interculturalidad

El integrante del distrito Sanagoran  la Red Educativa  (Sánchez Carrión) percibe que:

· Todos, los  Directores de las IIEE se comunica  con los padres y madres de familia, los padres con los docentes, los docentes con los alumnos en forma oral  y/o escrita, en castellano como en  lengua vernácula o nativa. los Directores como los Docentes de las IIEE muestran una actitud de  respeto al bilingüismo,  hacia  la  interculturalidad, respetando  diferencias  por el color de piel del alumno, respetando diferencias  culturales  (Propiciando para ello diversas actividades como fomento de la gastronomía del cada lugar, bailes típicos, fiestas costumbristas, medicina folklórica, música , etc. ), respetan  las diferencias por la discapacidad  del alumno, respetan las diferencias por el credo o religión del alumno, respetan las  diferencias por la condición socio económica del alumno.

· NINGUN Docente de las IIEE se comunica  con los padres y madres de familia, o los padres con los docentes, los docentes con los alumnos en forma oral y/o   escrita, en castellano como en  lengua vernácula o nativa, porque en la zona no hay bilingüismo. 

CATEGORIA DE ANALISIS IV: CALIDAD DE LA EDUCACIÓN 

4.1 RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS

4.1.1. NIVEL DE LOGROS ACADÉMICOS EN LÓGICO MATEMÁTICO DE EDUCACIÒN PRIMARIA 
Las competencias desarrolladas por el estudiante  de Educación Primaria supone el desarrollo de las capacidades específicas de Comunicación Matemática, Razonamiento y Demostración y Resolución de Problemas  utilizando como medio, los contenidos matemáticos para evidenciar dicho desarrollo. Es en está lógica que a fin de conocer el desarrollo de dichas capacidades se aplicó la prueba de rendimiento  IT4, la cuál estuvo constituida por 5 preguntas de diversos contenidos para  los grados 2º, 4º y 6º ,  que evidencien el desarrollo de las diferentes capacidades, de acuerdo a la siguiente Matriz previamente elaborada. 

 El puntaje total  de la prueba de rendimiento está representado por 20 en la escala vigesimal ;es así que, a partir de ello, se estableció  una escala de valoración cuantitativa y cualitativa  la cual  posibilita  marcar niveles de logro del  estudiante en términos del manejo del Conocimiento Disciplinar del Área. Esta escala de valoración para determinar los dichos niveles fue:
Escala de Valoración de la Prueba de Rendimiento de Matemática
	Rangos
	Valoración

	Menos de 10
	Insuficiente

	11-13
	En proceso

	14-16
	Suficiente

	17 a m
	Satisfactorio


Es importante señalar que el puntaje designado para cada pregunta de matemática fue de 4 puntos.
Resultados Generales

De acuerdo a los resultados totales  obtenidos de las pruebas de rendimiento Lógico Matemáico  aplicadas a 428 estudiantes de las instituciones educativas de las zonas de influencia directa e indirecta en el departamento de La Libertad y en los distritos de Quiruvilca, Sanagoran y Usquil del  2º grado de Educación Primaria se obtiene lo siguiente:

En el 2° grado en la zona de influencia directa de un total de 300 estudiantes aprobaron un 78% y  desaprobaron un 22%. Mientras que, en la Zona de influencia indirecta de un total de 128 estudiantes, el porcentaje de aprobados fue de 96.10% y  de desaprobados, el 3.9% .

En el 4° grado en la zona de influencia directa de 213  estudiantes  el porcentaje de aprobados es de 69.5% y el  30.5% desaprobados. Mientras en la zona de influencia indirecta de un total de 123 estudiantes  aprobaron  el 71.5% y desaprobaron el 28.5%.

En el caso de 6° grado de 220  estudiantes  se tiene que  en la zona de influencia directa aprobaron el 15.9%  y un 84.1% desaprobaron. Mientras en la zona indirecta  de 111 estudiantes que aplicaron la prueba el  64.9% aprobaron  y  el 35.1% desaprobaron.

GRAFICO Nº 36: RESULTADOS DE LA PRUEBA DE RENDIMIENTO DE EDUCACIÓN PRIMARIA SEGÚN GRADO DE LA ZONA DE INFLUENCIA DIRECTA DE LOS DISTRITOS DE QUIRUVILCA Y SANAGORAN- LA LIBERTAD
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GRAFICO Nº 37: RESULTADOS DE LA PRUEBA DE RENDIMIENTO DE EDUCACIÓN PRIMARIA SEGÚN GRADO DE LA ZONA DE INFLUENCIA INDIRECTA DE LOS DISTRITOS DE QUIRUVILCA Y USQUIL- LA LIBERTAD
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Con relación a la valoración del nivel de logro de las calificaciones obtenidas en la prueba de rendimiento académico de los estudiantes de 2° grado, que de un total de 428 estudiantes que aplicaron la prueba se puede observar que:

En  la zona de influencia directa de 300 estudiantes que aplicaron la  prueba de rendimiento el 22 % obtuvieron un calificativo menor o igual a 10, es decir un nivel de logro insuficiente, el 16.7% obtuvo un calificativo entre 11 y 13, lo cuál determina que el nivel de logro de los estudiantes se encuentra en proceso, el 36.3% obtuvo una calificación  entre 14 y 16 , lo que significa que su nivel de logro es suficiente y el 25% obtuvo una calificación de 17 es decir, un nivel de logro  satisfactorio.

De otro lado, en la zona de influencia indirecta de 128 estudiantes que rindieron la prueba el 3.9% obtuvo una calificación menos de 10 (insuficiente), el 12.5% obtuvo entre 11 y 13 (en  proceso), el 32%  obtuvieron entre 14 y 16(nivel de logro  suficiente) y el 51.6% obtuvo una calificación de 17 a más, es decir, un nivel de logro satisfactorio.
Con respecto a los estudiantes de 4° grado, en la zona de influencia directa de 213 estudiantes que aplicaron la  prueba de rendimiento: el 30.5 % obtuvo un calificativo menor o igual a 10 (insuficiente), 21.1% obtuvo un calificativo entre 11 y 13 (en proceso), el 40.8 % obtuvo una calificación entre 14 y 16 (suficiente) y el   7.5 % obtuvo una calificación de 17 a más es decir satisfactorio.

De otro lado en la zona de influencia indirecta de 123 estudiantes que rindieron la prueba: el 28.5% obtuvo una calificación menor o  igual  de 10 (insuficiente), el 38.2%  obtuvo entre 11 y 13 (en proceso), el 30.1%  obtuvo entre 14 y 16(suficiente) y el 3.3 % obtuvo una calificación de 17 a más (satisfactoria).
Sin embargo, en  6° grado la tendencia de los niveles de logro en relación al conocimiento disciplinar y desarrollo de capacidades del área presentan dificultades ya que  en la zona de influencia directa de 220 estudiantes que aplicaron la prueba: el 84.1% obtuvo  una calificación menor o igual de 10(insuficiente), el 15%  obtuvo entre 11 y 13 (en proceso), el 0.9%  obtuvo entre 14 y 16(suficiente) y  ninguno de los estudiantes  obtuvo una calificación satisfactoria.

Mientras, en la zona de influencia indirecta de 111 estudiantes el 35.1% obtuvo una calificación menor a 10 (insuficiente), el 20.7 %  obtuvo entre 11 y 13 (en proceso), el 44.1%  obtuvo entre 14 y 16(suficiente) y al igual que en la zona de influencia directa  nadie obtuvo una calificación satisfactoria.
RESULTADOS EN RELACIÓN AL DESARROLLO DE LA CAPACIDADES ESPECIFICAS DEL ÁREA
Comunicación matemática,  en términos de eficiencia 

La comunicación Matemática en términos de eficiencia, implica  calidad y nivel óptimo en el desarrollo de las habilidades de identificar datos, expresar de manera clara los argumentos de su justificación ante una situación matemática, describir de manera coherente representaciones gráficas, utilizando los conceptos matemáticos, traducir del lenguaje verbal al lenguaje simbólico matemático y viceversa. En el caso del nivel de Educación primaria lo que se buscó evidenciar a través de la prueba de rendimiento fue la capacidad de los estudiantes para Interpretar situaciones concretas que incidan en aspectos ligados  a la realidad, de acuerdo al nivel y  grado de complejidad a través del uso de gráficos estadísticos.

 Los resultados obtenidos  de  428 estudiantes de 2° grado que resolvieron el Item 5 del IT4 en la diferentes instituciones educativas de la zona de influencia directa e indirecta de la Mina Lagunas del Norte, se observa que: el 56.1 si interpreta gráficos estadísticos de situaciones concretas ligados a la realidad mientras el 30.8% no  lo realiza y el 13.1% no respondió. De otro lado, considerando los resultados específicos se puede observar que  en la zona de influencia directa (Quiruvilca y Sanagoran) de 300 estudiantes que respondieron el ítem 5 de la prueba de rendimiento: el 48.3% de los estudiantes (145) si interpreta gráficos estadísticos de situaciones concretas ligados a la realidad mientras el 35.3% (106) no interpreta y un 16.3%(49)  no respondieron.

De otro lado en la zona de influencia indirecta de 128 estudiantes (Quiruvilca y Usquil)  el 74.2% de los estudiantes que aplicaron la prueba si interpreta gráficos estadísticos de situaciones ligados a la realidad, el 20.3% no lo hace  y el 5.5% no respondiió.. 

Los resultados obtenidos  de  336  estudiantes de 4° grado que resolvieron el Item 5 del IT4 en la diferentes instituciones educativas de la zona de influencia directa e indirecta, se observa que: el 67.3 si interpreta gráficos estadísticos de situaciones concretas ligados a la realidad mientras  de manera correcta,  el 20.8% lo hace incorrectamente y el 8.1%no respondió. De otro lado, considerando los resultados específicos, se puede observar que  en la zona de influencia directa (Quiruvilca y Sanagoran) de 213: el 71.4% de los estudiantes si  analiza e interpreta gráficos estadísticos de situaciones concretas ligados a la realidad mientras el 14.5%  lo realiza de manera incorrecta  y un 14.1% no respondó.

De otro lado, en la zona de influencia indirecta de 123 estudiantes (Quiruvilca y Usquil)  el 60.2% si interpreta gráficos estadísticos de situaciones ligadas a la realidad de manera correcta, el 31.7%  lo hace incorrectamente y el 8.1% no respondió. 

Para el caso de los alumnos de 6º grado para evidenciar el desarrollo de la capacidad de Comunicación Matemática se planteo la siguiente pregunta (Item 4-IT4): “El siguiente cuadro muestra los gastos realizados de luz y agua por una familia en los últimos 5 meses”. ¿En que mes se pago más por ambos servicios?
GRAFICO Nº 38: Gastos realizados en los servicios básicos de una familia
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De un total 331 estudiantes evaluados a través de la prueba de rendimiento en las zonas de influencia directa e indirecta se obtuvieron los siguientes resultados: De 220 estudiantes pertenecientes a la zona de influencia directa, el 63.6% si interpreta y comprende  gráficos estadísticos de situaciones ligadas a la realidad de manera correcta, el 12.7%  lo hace incorrectamente y el 14.5% no respondiió. En cambio, en la zona de influencia indirecta de 111 estudiantes, el 68.5% si interpreta y comprende  gráficos estadísticos de situaciones ligadas a la realidad de manera correcta, el 26.1%  lo hace incorrectamente y el 5.4% no respondió.
Razonamiento y demostración, respecto a su rigurosidad

El Razonamiento y Demostración en términos de rigurosidad implica el desarrollo de las habilidades de relacionar eventos, identificar los datos  precisos en una situación matemática de la vida diaria, utilizando desde la intuición matemática hasta los procesos de análisis del razonamiento lógico, para inferir posibles resultados, aplicando diversas formas para formular resultados exactos. Son estos aspectos los que debe desarrollar el estudiante de primaria en el proceso de enseñanza- aprendizaje del área de Matemática. Para conocer el nivel de logro de los estudiantes de dicha capacidad se planteo el siguiente indicador: Utiliza los procesos de análisis para la modelación, cálculo y estimación del mundo natural y social  deduciendo con rigor  las posibilidades de predicción, de acuerdo al grado.

De acuerdo a la información obtenida, en relación al desarrollo de está capacidad y dominio de los contenidos, los resultados fueron:

En el 2º grado de un total de alumnos que aplicaron la prueba de rendimiento en las zonas de influencia directa e indirecta, se observo lo siguente:: En la zona de influencia directa (Quiruvilca y Sanagorán) de 300 estudiantes, el 64.3% si utiliza los procesos de análisis y deducción para encontrar la solución en una secuencia lógica de números, (Ítem 1-IT4), el 23.3% lo hace incorrectamente y un 12.3% no responde.. De otro lado, en relación a la capacidad de Razonamiento y demostración se observó que,un 72.3% de los estudiantes si utiliza las reglas algorítmicas de las operaciones básicas de adición de manera correcta, el 16.7% lo hace incorrectamente y el 11% no respondió.

En la zona de influencia indirecta, considerando las mismas condiciones anteriores, de 128 estudiantes se obtuvieron los siguientes resultados: el 96.1% si utiliza los procesos de análisis y deducción para encontrar la solución en una secuencia lógica de números, (Ítem 1-IT4), el 1.6% lo hace incorrectamente y un 2.3% no respondió.

 De otro lado, en relación a la capacidad de Razonamiento y demostración, se observo que el 78.9% de los estudiantes si utiliza las reglas algorítmicas de las operaciones básicas de adición de manera correcta, el 14.8% lo hace incorrectamente y el 6.2% no respondió.

En el caso de los estudiantes de 4º grado de Educación Primaria, se evidencia el desarrollo de dicha capacidad cuando Utiliza los procesos de análisis para la modelación, cálculo y estimación del mundo natural y social  deduciendo con rigor  las posibilidades de predicción, de acuerdo al grado. 
De acuerdo a la información obtenida, en relación al desarrollo de  esta capacidad y dominio de los contenidos y tomando en cuenta los resultados obtenidos del Item 2-IT4, se establece que, en la zona de influencia directa (Quiruvilca y Sanagoran) de 213 estudiantes: el 70.9% si utiliza los procesos de análisis para deducir la secuencia lógica, identificando datos de manera correcta, mientras un 11.3% lo hace incorrectamente y el 17.8% no respondió. Además, un 36.7% de los estudiantes aplica los algoritmos básicos con secuencia lógica en la solución de una situación matemática de  manera correcta, mientras un 22.1% lo hace de manera incorrecta y el 41.2% no respondió. Sin embargo, en la zona de influencia indirecta (Quiruvilca y Usquil) de 123 estudiantes: el 71.5% si utiliza los procesos de análisis para deducir la secuencia lógica,  identificando datos de manera correcta, mientras un 18.7% lo hace incorrectamente y el 9.8% no respondió. De otro lado un 27.6% de los estudiantes aplica los algoritmos básicos con secuencia lógica en la solución de una situación matemática de  manera correcta, mientras un 16.3% lo hace de manera incorrecta y el 56.1% no respondió.

De otro lado, para el caso de los estudiantes de 6º grado se formularon  algunos items la cuál estuvo relacionada con el desarrollo de dicha capacidad. Ante la siguiente pregunta:

“60 personas salieron  a recorrer el Perú, 40 utilizaron avión y 30, ómnibus. ¿Cuántos de estos turistas utilizaron ambos transportes?”

Los resultados en la zona de influencia directa fueron las siguientes: De 220 estudiantes: el 63.6% si utiliza los procesos  el razonamiento para deducir datos explícitos e implícitos de situaciones relacionadas con conjuntos de manera correcta, mientras un 23.6% lo hace incorrectamente y el 12.7% no respondió.. Además, un 21.8% de los estudiantes aplica procesos de modelación y cálculo ante una situación matemática de  manera correcta, mientras un 57.7% lo hace de manera incorrecta y el 20.5% no respondió. Sin embargo en la zona de influencia indirecta (Quiruvilca y Usquil) de 111 estudiantes: el 88.3% si utiliza los procesos  el razonamiento para deducir datos explícitos e implícitos de situaciones relacionadas con conjuntos de manera correcta, de manera correcta, mientras un 6.3% lo hace incorrectamente y el 5.4% no respondió. También, un 65.8% de los estudiantes aplica procesos de modelación y cálculo ante una situación problemática de  manera correcta, mientras un 31.5% lo hace de manera incorrecta y el 2.7% no respondió.

Resolución de problemas: eficiencia  

La Resolución de Problemas en términos de eficiencia, tiene que ver  con la calidad y nivel optimo que desarrolla el estudiante en relación a la capacidad de distinguir diferentes datos para plantear el problema, interpretar, representar gráficamente, resolver el problema utilizando de manera adecuada los conceptos teóricos de la matemática, algoritmos etc. formulando resultados exactos. Es importante señalar que Tomando en cuenta estas consideraciones se planteo en las preguntas formuladas para los diferentes grados que los estudiantes evidencien la capacidad de Resolver situaciones problemáticas aplicando las teorías, propiedades y leyes matemáticas utilizando con eficiencia diferentes estrategias heurísticas, de acuerdo al grado. De acuerdo a la información obtenida de los 428  estudiantes de 2º grado, ante la pregunta:
“Una linda profesora  hizo realidad el deseo de un niño muy goloso, le dio 2 manos de plátanos. ¿Cuántos plátanos recibió en total  el niño? “Item2-IT4

De 300 estudiantes de la zona de influencia directa el 66.7% de los estudiantes plantea, identifica datos y resuelve problemas aplicando algoritmos de las operaciones básicas de manera correcta, mientras el 18.7%  lo hace de manera incorrecta y el 13,7% no respondió. Además, en la resolución de situaciones problemáticas donde se requiere el desarrollo de capacidades de mayor jerarquía (Item 3-IT4) se observó un 72.3% resuelve y fórmula resultados exactos de un problema  relacionado con operaciones básicas de Adición y sustracción de manera correcta,  un 16.7% lo hace de manera incorrecta y un 11% no respondió.

 En el caso de la zona de  influencia indirecta, de 128 estudiantes, el 89.1% de los estudiantes plantea, identifica datos y resuelve problemas aplicando algoritmos de las operaciones básicas de manera correcta, mientras el 9.4%  lo hace de manera incorrecta y el 1.6% no respondió.. Además, en la resolución de situaciones problemáticas donde se requiere el desarrollo de capacidades de mayor jerarquía (Item 3-IT4), se observó que  un 78.9% resuelve y fórmula resultados exactos de un problema relacionado con operaciones básicas de Adición y sustracción de manera correcta,  un 14.8% lo hace de manera incorrecta y un 6.2% no respondió.

Los ítems 1 y 3 de la Prueba de rendimiento (IT4) del 4º grado,  plantearon como propósito el evidenciar el desarrollola  de la capacidad del estudiante   Resolver situaciones problemáticas aplicando las teorías, propiedades y leyes matemáticas utilizando con eficiencia diferentes estrategias heurísticas, de acuerdo al grado. Para ello  se estableció el siguiente: (Item1 –IT4)

“De un Cajón con una centena de naranjas se malograron 3 docenas y media. ¿Cuántas naranjas se conservan sanas?” 
De acuerdo a la información obtenida, se tiene que en la zona de influencia directa, de 213 estudiantes: el 0.5% de los estudiantes plantea, identifica datos y resuelve problemas de la vida diaria  aplicando  el razonamiento deductivo y las operaciones básicas manera correcta, mientras el 90.1%  lo hace de manera incorrecta y el 9.4 % no respondió. Sin embargo, en situaciones problemáticas donde se requiere la aplicación de la capacidad de resolver problemas de mayor complejidad (Ítem 3-IT4).

Se observa que un 58.8% resuelve y fórmula resultados exactos de un problema de compra y venta relacionado con operaciones básicas de Adición y sustracción de  números decimales de manera correcta,  un 22.1% lo hace de manera incorrecta y un 16.4% no respondió.
En la Zona de Influencia Indirecta de 123 estudiantes: el 63.4% plantea, identifica datos y resuelve problemas de la vida diaria  aplicando  el razonamiento deductivo y las operaciones básicas de manera correcta, mientras el 29.3%  lo hace de manera incorrecta y el 7.3% no respondió (Ítem 1 – IT4).Con respecto a la capacidad de resolver problemas (Item3-IT4) se tiene que un 66.7% resuelve y fórmula resultados exactos de un problema de compra y venta relacionado con operaciones básicas de Adición y sustracción de números decimales de manera correcta,  un 22.8% lo hace de manera incorrecta y un 10.6% no respondió.

Los ítems 1 y 3 de la Prueba de rendimiento (IT4) del 4º grado,  planteo como propósito el evidenciar la capacidad que el estudiante desarrolla para  Resolver situaciones problemáticas aplicando las teorías, propiedades y leyes matemáticas utilizando con eficiencia diferentes estrategias heurísticas, de acuerdo al grado. Para ello  se estableció el siguiente: (Item1 –IT4)
De acuerdo a la información obtenida, se tiene que en la zona de influencia directa, de 213 estudiantes: el 0.5% de los estudiantes plantea, identifica datos y resuelve problemas de la vida diaria  aplicando  el razonamiento deductivo y las operaciones básicas manera correcta, mientras el 90.1%  lo hace de manera incorrecta y el 9.4 % no respondió. Sin embargo en situaciones problemáticas donde se requiere la aplicación de la capacidad de resolver problemas de mayor complejidad (Ítem 3-IT4):

Se observa que un 58.8% resuelve y fórmula resultados exactos de un problema de compra y venta relacionado con operaciones básicas de Adición y sustracción de  números decimales de manera correcta,  un 22.1% lo hace de manera incorrecta y un 16.4% no respondió.

En la Zona de Influencia Indirecta de 123 estudiantes: el 63.4% plantea, identifica datos y resuelve problemas de la vida diaria  aplicando  el razonamiento deductivo y las operaciones básicas de manera correcta, mientras el 29.3%  lo hace de manera incorrecta y el 7.3% no respondió (Ítem 1 – IT4).Con respecto a la capacidad de resolver problemas (Item3-IT4) se tiene que un 66.7% resuelve y fórmula resultados exactos de un problema de compra y venta relacionado con operaciones básicas de Adición y sustracción de números decimales de manera correcta,  un 22.8% lo hace de manera incorrecta y un 10.6% no respondió.

Para el caso del 6º grado, también se plantearon preguntas (Items  1 y 3) relacionadas con el desarrollo de la capacidad de resolución de problemas, ante la pregunta (Item1-IT4)

Los resultados que se presentaron fueron los siguientes:
De acuerdo a la información obtenida de 331 estudiantes que aplicaron la prueba tanto en la zona de influencia directa e indirecta, se tiene que se tiene que en la zona de influencia directa, de 220 estudiantes: el 51.8% de los estudiantes plantea, identifica datos implícitos y explícitos de  problemas de la vida diaria relacionado  aplicando  el razonamiento deductivo y las operaciones con fracciones de  manera correcta, mientras el 35%  lo hace de manera incorrecta y el 13.2% no respondó. Sin embargo, en situaciones problemáticas donde se requiere la aplicación de la capacidad de resolver problemas de mayor complejidad (Ítem 3-IT4) los resultados fueron: el 16.4% resuelve y fórmula resultados exactos en problemas cotidianos relacionados con fracciones y/o ecuaciones de manera correcta, el 61.4% lo hace de manera incorrecta y un 22.3% no respondió.
En la zona de influencia indirecta, de 111 estudiantes: el 74.8% de los estudiantes plantea, identifica datos implícitos y explícitos de  problemas de la vida diaria relacionado  aplicando  el razonamiento deductivo y las operaciones con fracciones de  manera correcta, mientras el 17.1%  lo hace de manera incorrecta y el 8.1% no responde. Sin embargo en situaciones problemáticas donde se requiere la aplicación de la capacidad de resolver problemas de mayor complejidad (Ítem 3-IT4) los resultados fueron: el 54.9% resuelve y fórmula resultados exactos en problemas cotidianos relacionados con fracciones y/o ecuaciones de manera correcta, el 32.4% lo hace de manera incorrecta y un 12.6% no respondió.

RENDIMIENTO DE PENSAMIENTO LÓGICO MATEMÁTICO DE EDUCACIÒN SECUNDARIA 

Las competencias desarrolladas por el estudiante  de Educación Secundaria supone el desarrollo de las capacidades específicas de Comunicación Matemática, Razonamiento y Demostración y Resolución de Problemas , utilizando como medio, los contenidos matemáticos situadas en las diferentes componentes tales como: Número, Relaciones y Funciones, Geometría y medida y Estadística y Probabilidad. Es en este marco y de acuerdo a los Términos de Referencia , se aplico una prueba de rendimiento (IT4) para evidenciar el desarrollo de las capacidades antes mencionadas. Prueba que estuvo constituida por  5 preguntas para los grados 2ºy 4º.
 El total del puntaje de la prueba de rendimiento al igual que en el nivel primaria está dado en la escala vigesimal (20); es así que a partir de ello, se establecieron escalas de valoración cuantitativa y cualitativa lo cual ha  posibilitado  marcar niveles de logro del  estudiante en términos del manejo del Conocimiento Disciplinar del Área. Esta escala de valoración para determinar  dichos niveles fue:

Escala de Valoración de la Prueba de Rendimiento de Matemática
	Rangos
	Valoración

	Menos de 10
	Insuficiente

	11-13
	En proceso

	14-16
	Suficiente

	17 a m
	Satisfactorio


Es importante señalar que el puntaje designado para cada pregunta de matemática fue de 4 puntos.

Resultados Generales

De acuerdo  a los resultados generales obtenidos de las pruebas de rendimiento aplicados a 276 estudiantes  del nivel secundaria de las instituciones educativas de las zonas de influencia directa e indirecta en el departamento de La Libertad y en los distritos de Quiruvilca, Sanagoran y Usquil, los resultados fueron: 

En el 2° grado, de un total de 181 estudiantes que resolvieron  la prueba en las zonas de influencia directa (99) e indirecta (82): un 28.9% aprobó en la zona de influencia directa, mientras  que en la Zona de influencia indirecta, aprobó un 71.1%. Con relación al porcentaje de estudiantes desaprobados se tiene que,  en la zona de influencia directa fue un 72.2% (78) y en la zona de influencia indirecta,el  27.8 (30). 

En el 4° grado, de un total de 95 estudiantes que rindió la prueba en las zonas de influencia directa (34) e indirecta (61): sólo  aprobó 1 estudiante en la zona de influencia directa, mientras  que en la Zona de influencia indirecta no aprobó ninguno. Con relación al porcentaje de estudiantes desaprobados, se tiene que  en la zona de influencia directa fue un 35% (33) y en la zona de influencia indirecta, el 65% (61). A fin de visualizar mejor, presentamos el siguiente gráfico, de los resultados de las zonas de influencia.
GRAFICO Nº 39: RESULTADOS DE LA PRUEBA DE RENDIMIENTO DE EDUCACIÓN SECUNDARIA SEGÚN GRADO DE LA ZONA DE INFLUENCIA DIRECTA DE LOS DISTRITOS DE QUIRUVILCA Y SANAGORAN- LA LIBERTAD
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GRAFICO Nº 40: RESULTADOS DE LA PRUEBA DE RENDIMIENTO DE EDUCACIÓN SECUNDARIA SEGÚN GRADO DE LA ZONA DE INFLUENCIA INDIRECTA DE LOS DISTRITOS DE QUIRUVILCA Y USQUIL- LA LIBERTAD
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Con relación a las calificaciones obtenidas en la prueba de rendimiento académico de los estudiantes de 2° grado, de un total de 181 estudiantes que rindieron la prueba se puede determinar que:
En  la zona de influencia directa (Quiruvilca y Sanagoran) de 99 estudiantes que rindieron la  prueba , el 72.2% obtuvo un calificativo menor o igual a 10,  mientras que en la zona influencia indirecta (Usquil),el 27.8%, de un total de 82 estudiantes, es decir un nivel de logro insuficiente; el 29.7% obtuvo un calificativo entre 11 y 13 en la zona de influencia directa y en la indirecta,  un 70.3%, en este caso , el   nivel de logro esta en proceso. De otro lado, el  26.3% obtuvo una calificación  entre 14 y 16 en la zona de influencia directa y en la indirecta, 70.3% lo que significa que  el nivel de logro  de los estudiantes es suficiente y el 29.4% obtuvo una calificación de 17 a más en la zona directa y en la indirecta ,70.6%  es  decir, los alumnos alcanzaron un nivel de logro  satisfactorio.
Con respecto a los estudiantes de 4° grado,  los resultados de las calificaciones obtenidas de un total de 95 estudiantes que rindieron la prueba, fueron:

En  la zona de influencia directa (Quiruvilca y Sanagoran), de 34 estudiantes que resolvieron la  prueba , el 35% obtuvo un calificativo menor o igual a 10,  mientras que en la indirecta (Usquil) ,el 64.9%, de un total de 61 estudiantes, es decir, un nivel de logro insuficiente; además sólo 1 estudiante obtuvo un calificativo entre 11 y 13 en la zona de influencia directa y en la indirecta,   ninguno, es decir, el   nivel de logro está en proceso. Es importante resaltar que ningún estudiante alcanzó   una calificación  entre 14 y 16, es decir, un  nivel de logro suficiente,  ni tampoco una calificación de 17 a más ,es  decir, un nivel de logro  satisfactorio en ambas zonas de influencia de la Mina Lagunas del Norte.

RESULTADOS EN RELACIÓN AL DESARROLLO DE LA CAPACIDADES ESPECIFICAS DEL ÁREA

Comunicación matemática,  en términos de eficiencia 

La comunicación Matemática en términos de eficiencia, implica  calidad y nivel óptimo en el desarrollo de las habilidades de identificar datos, expresar de manera clara los argumentos de su justificación ante una situación matemática; adquiere un significado importante, pues permite además, que los estudiantes puedan expresar, compartir y aclarar ideas las cuales a través de un proceso de reflexión y análisis y uso del lenguaje matemático. Considerando lo anterior, como parte de este estudio, se buscó evidenciar  dicha capacidad a través de la prueba de rendimiento la cual se concretiza en la formulación del siguiente indicador: “interpretan correctamente situaciones concretas relacionadas con gráficos estadísticos que incidan en aspectos ligados a la realidad.” Para evaluar esta capacidad se formuló además, la siguiente pregunta:

“El siguiente gráfico muestra el consumo en 
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 de agua consume dicha vivienda durante toda la semana?”
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Los resultados obtenidos  de  181 estudiantes de 2° grado que resolvieron el Item 5 del IT4 en la diferentes instituciones educativas de la zona de influencia directa e indirecta, fueron: el 51.9 % interpreta correctamente situaciones concretas relacionadas con gráficos estadísticos que inciden en aspectos ligados a la realidad,  el 37.6% lo realiza incorrectamente y el 1º.5% no respondió. De otro lado, considerando los resultados diferenciales, ,se observa  que: en la zona de influencia directa (Quiruvilca y Sanagoran) de 99 estudiantes: el 58.6% interpreta correctamente situaciones concretas relacionadas con gráficos estadísticos que inciden en aspectos ligados a la realidad,  el 31.3% lo realiza incorrectamente y el 10.1% no respondió.

En la zona de influencia indirecta (Usquil) de 82 estudiantes: el 43.9% de los estudiantes  interpreta correctamente situaciones concretas relacionadas con gráficos estadísticos que inciden en aspectos ligados a la realidad, el 45.1% lo realiza incorrectamente y el 10.9% no respondió.

En el caso de los estudiantes de 4º grado, los resultados obtenidos  de  95 estudiantes que resolvieron el Item 1 del IT4 en la diferentes instituciones educativas de la zona de influencia directa e indirecta, fueron: el 47.4% si, el 69.5% lo realiza incorrectamente y el 9.4% no respondió. 

De otro lado, considerando los resultados específicos, se puede apreciar  que: en la zona de influencia directa (Quiruvilca y Sanagoran) de 34 estudiantes: el 23.5% de los estudiantes  analiza correctamente  representaciones gráficas relacionadas con áreas de regiones poligonales en situaciones problemáticas,  el 70.5% lo realiza incorrectamente y el 5.9% no respondió.

En la zona de influencia indirecta (Usquil), de 61 estudiantes: el 19.7%  analiza correctamente  representaciones gráficas relacionadas con áreas de regiones poligonales en situaciones problemáticas,  el 68.8% lo realiza incorrectamente y el 11.5% no respondió.

Razonamiento y demostración, respecto a su rigurosidad

El Razonamiento y Demostración en términos de rigurosidad implica el desarrollo de las habilidades de relacionar eventos, identificar datos  precisos en una situación matemática de la vida diaria, utilizando desde la intuición matemática, hasta los procesos de análisis del razonamiento lógico. Saber razonar matemáticamente implica el desarrollo de habilidades mentales que se relacionan con  el contexto a través de  la construcción de modelos geométricos, el razonamiento analítico, espacial y lógico, que  ofrecen las herramientas necesarias para inferir posibles resultados, formular resultados exactos y resolver problemas. A fin de conocer el nivel de logro de los estudiantes de dicha capacidad se planteó el siguiente indicador:” Utiliza los procesos de análisis para la modelación, cálculo y estimación de situaciones problemáticas relacionadas con polinomios y porcentajes  deduciendo con rigor  las posibilidades de solución”. Para ello se elaboraron los Items 1 y 3.

De acuerdo a la información obtenida, en relación al desarrollo de está capacidad y dominio de los contenidos, los resultados son:

 Los resultados obtenidos  de  181 estudiantes de 2° grado que resolvieron el Ítem 1 del IT4 en la diferentes instituciones educativas de la zona de influencia directa e indirecta, fueron: el 28.7 % si Utiliza los procesos de análisis para la modelación, cálculo y estimación de situaciones problemáticas relacionados con polinomios deduciendo con rigor  las posibilidades de solución, el 51.9% lo realiza incorrectamente y el 13.4% no respondió. De otro considerando los resultados específicos, se puede observar que: en la zona de influencia directa (Quiruvilca y Sanagoran) de 99 estudiantes: el 19.2% de los estudiantes  utiliza los procesos de análisis para la modelación, cálculo y estimación de situaciones problemáticas relacionadas con polinomios y porcentajes   deduciendo con rigor  las posibilidades de solución,  el 56.6% lo realiza incorrectamente y el 28% no respondió.

En la zona de influencia indirecta (Usquil) de 82 estudiantes: el 40.2% utiliza los procesos de análisis para la modelación, cálculo y estimación de situaciones problemáticas relacionadas con polinomios deduciendo con rigor  las posibilidades de solución,  el 46.3% lo realiza incorrectamente y el 13.4% no respondió.

Sin embargo,  ante el desarrollo del  Item 3-IT4 :

En la zona de influencia directa (Quiruvilca y Sanagoran): el 37.8% de los estudiantes  utiliza los procesos de análisis de cálculo y estimación de situaciones problemáticas relacionadas con porcentajes,  el 42.7% lo realiza incorrectamente y el 19.5% no respondió.

En la zona de influencia indirecta (Usquil): el 69.5% de los estudiantes si utiliza los procesos de análisis de cálculo y estimación de situaciones problemáticas relacionadas con porcentajes,  el 24.4% lo realiza incorrectamente y el 6.1% no respondió.

En el caso de los estudiantes de 4º grado, los resultados obtenidos  de  95 estudiantes que resolvieron el Item 1 del IT4 en la diferentes instituciones educativas de la zona de influencia directa e indirecta, fueron: el 47.4%  utiliza los procesos de análisis para la modelación, cálculo y estimación de situaciones problemáticas relativas a triángulos y problemas lógicos deduciendo con rigor  las posibilidades de predicción, el 49.5% lo realiza incorrectamente y el 3.1% no respondió. 

Considerando, los resultados específicos del desarrollo del Item 1-IT4, se puede observar: en la zona de influencia directa (Quiruvilca y Sanagoran) de 34 estudiantes: el 26.5%  utiliza procesos de análisis para resolver situaciones problemáticas relativas a triángulos de manera correcta, el 73.5% lo realiza incorrectamente. 
Con relación al desarrollo de la misma pregunta, en la zona de influencia indirecta (Usquil), de 61 estudiantes: el 59%  utiliza los procesos de análisis correctamente,  el 36.1% lo realiza incorrectamente y el 4.9% no respondió.

Sin embargo,ante el desarrollo del ítem  5-IT4,los resultados específicos: en la zona de influencia directa (Quiruvilca y Sanagoran) ,de 34 estudiantes que rindieron la prueba fueron: el 26.5% utiliza procesos de análisis para resolver situaciones problemáticas relativas a problemas de razonamiento lógico de manera correcta,  el 70.5% lo realiza incorrectamente y el 5.9% no respondió. 

Con relación al desarrollo de la misma pregunta, en la zona de influencia indirecta (Usquil) ,de 61 estudiantes: el 19.7% utiliza los procesos de análisis correctamente,  el 68.8% lo realiza incorrectamente y el 11.5% no respondió.

Resolución de problemas: eficiencia  

La Resolución de Problemas en términos de eficiencia, es una capacidad integradora, ya que posibilita el desarrollo de otras capacidades complejas y procesos cognitivos de orden superior que permiten una diversidad de transferencias y aplicaciones a otras situaciones y áreas. Constituye el eje principal de trabajo en Matemática, pues tiene que ver  con la calidad y nivel optimo que desarrolla el estudiante en relación a la capacidad de distinguir diferentes datos para plantear el problema, interpretar, representar gráficamente, resolver el problema utilizando de manera adecuada los conceptos teóricos de la matemática, algoritmos etc. formulando resultados exactos. Es importante señalar que, tomando en cuenta estas consideraciones se planteó en las preguntas formuladas para los diferentes grados, que los estudiantes evidencien la capacidad de “Resolver situaciones problemáticas aplicando las teorías, propiedades y leyes matemáticas utilizando con eficiencia diferentes estrategias heurísticas, de acuerdo al grado.” 
De acuerdo a la información obtenida, en relación al desarrollo de esta capacidad y dominio de los contenidos, los resultados obtenidos son:

 De  181 estudiantes de 2° grado que resolvieron el Item 2 del IT4 en la diferentes instituciones educativas de las zonas de influencia directa e indirecta: el 59.7%  resuelve situaciones problemáticas aplicando las teorías, propiedades y leyes matemáticas utilizando con eficiencia diferentes estrategias heurísticas, de acuerdo a su nivel, el 36.6% lo realiza incorrectamente y el 3.6% no respondió. Considerando los resultados diferenciales, se puede observar que: en la zona de influencia directa (Quiruvilca y Sanagoran) de 99 estudiantes: el 20.2%  resuelve situaciones problemáticas aplicando las teorías, propiedades y leyes matemáticas utilizando con eficiencia diferentes estrategias heurísticas, el 53.5% lo realiza incorrectamente y el 2.9% no respondió.
En la zona de influencia indirecta (Usquil) de 82 estudiantes: el 59.7% resuelve situaciones problemáticas aplicando las teorías y leyes matemáticas utilizando con eficiencia diferentes estrategias heurísticas, el 36.6% lo realiza incorrectamente y el 3.6% no respondió.

Además ante la pregunta: “La suma de tres números enteros consecutivos es 234; ¿cuál es el duplo del número intermedio?”(Item 4-IT4): 

En la zona de influencia directa (Quiruvilca y Sanagoran): el 26.3% de los estudiantes   resuelve situaciones problemáticas relacionadas con ecuaciones de manera correcta, el 52.5% lo realiza incorrectamente y el 21.2% no respondió.

Mientras que en la zona de influencia indirecta (Usquil): el 64.6% de los  estudiantes lo hace correctamente,  el 31.7% incorrectamente y el 7.3% no respondió.
Con respecto al 4° grado, los resultados obtenidos en relación a dicha capacidad, se puede evidenciar que  en el desarrollo del Item 2 del IT4 en las diferentes instituciones educativas de las zonas de influencia directa e indirecta de 95  estudiantes que aplicaron la prueba: el 66.3%  formula resultados exactos en la resolución de situaciones problemáticas relativos a triángulos de acuerdo a niveles complejidad,  el 26.3% lo realiza incorrectamente y el 7.4% no respondió. 
Considerando los resultados específicos con relación al desarrollo de la pregunta anterior, se puede observar que: en la zona de influencia directa (Quiruvilca y Sanagoran), el 47%  desarrolla correctamente, el 44.1 % lo hace incorrectamente y el 11.8%  no respondió.
En la zona de influencia indirecta (Usquil), de 61 estudiantes: el 77 %  desarrolla correctamente, el 21.3% lo hizo incorrectamente y el 4.9% no respondió.

Los resultados generales obtenidos de 95  a nivel de las zonas de influencia directa e indirecta que desarrollaron el Item 3 de  la prueba de rendimiento fueron: el 14.7%  formula resultados exactos en la resolución de situaciones problemáticas relativas a circunferencia de acuerdo a niveles  de complejidad, 76.8% lo hace incorrectamente y el 8.4% no respondió.
Si embargo, los resultados diferenciales, en el desarrollo del Item 3 del IT4  en la zona directa son: el 17.6%  formula resultados exactos en la resolución de situaciones problemáticas relativas a circunferencia de acuerdo a niveles  de complejidad, mientras, en la zona de influencia indirecta (Usquil): el 13.1% de los estudiantes  formula resultados correctos,  el 73.8%  lo hace incorrectamente y el 13.1% no respondió.
4.1.1. NIVEL DE LOGROS ACADÉMICOS EN COMUNICACIÓN (C0MPRENSIÓN LECTORA)

La aplicación de la prueba de rendimiento a los estudiantes,  comprende la evaluación de  capacidades del área de comunicación integral de segundo dentro del marco del Diseño Curricular Nacional (DCN). Adicionalmente se ha recogido  información sobre los factores asociados al desempeño de este grupo de estudiantes mediante cuestionarios dirigidos a maestros y directores. 

El área de Comunicación Integral está conformada por seis competencias referidas a la comunicación oral, la comunicación escrita (lectura y escritura), la reflexión sobre el funcionamiento lingüístico de los textos, la lectura de imágenes y textos íconoverbales, y la expresión y apreciación artística, de las cuales ha sido seleccionada la competencia de comunicación escrita (lectura y escritura).

En la medida en que se han seleccionado las capacidades fundamentales de la comunicación, se evaluaron básicamente las mismas en todos los grados indicados en los Términos de Referencia, tomando en cuenta el grado de adquisición y logro de las capacidades esperadas según el currículo y la propuesta de evaluación.

La prueba constó de diez ítems, la aplicación de las pruebas se desarrolló en la sesión de clase en forma presencial y duró  de 60 minutos en promedio en las I.E.  seleccionadas en  cada distrito.  A esta tarea le siguió  la codificación, procesamiento y análisis, que consistió en el estudio de cada una de las preguntas y sus respuestas para contar con la información de los niveles de  aprendizajes de los alumnos.

La información respecto al nivel de aprendizaje,  tiene relación con el nivel de dificultad  del ítem según el grado  de los alumnos,  en una  escala en la que se determinaron como valoración de los niveles de desempeño: satisfactorio, suficiente, en proceso e insuficiente.

El porcentaje de población que pertenece a cada uno de dichos niveles, corresponde a los resultados de la prueba de conocimientos 
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La descripción  de cada uno de los niveles  es el siguiente:
Satisfactorio: Los estudiantes ubicados en este nivel demuestran el dominio eficiente de las capacidades y desempeños evaluados en el grado.

Suficiente: Los estudiantes agrupados en este nivel demuestran un dominio básico de las capacidades y desempeños esperados. Esto quiere decir que  han desarrollado solo lo esperado.
En proceso: Se encuentran el este nivel los que han obtenido en una escala vigesimal de 11 a 13, tiene avances pero aún no logran sus objetivos.
Insuficiente: Los estudiantes en este nivel que demuestran sólo lo que corresponde a las capacidades y desempeños desarrollados en grados anteriores. En el  caso del 2do. Grado en el área de comunicación,   se ubican en este nivel los niños que aún no han logrado el dominio  de la lectura y escritura. 

La evaluación del enfoque comunicativo considera  que al hablar de competencias nos referimos a un saber hacer, consideramos que la evaluación no puede reducirse a explorar el saber con que cuentan los estudiantes sobre la lengua y el funcionamiento de sus elementos (teoría gramatical, normas sobre el uso de signos de puntuación, etc.), sino que  explora el uso del lenguaje en situaciones comunicativas concretas. En este sentido, las capacidades lectoras de los estudiantes se evaluaron por  medio de textos que fueron seleccionados para cada grado, así como, mediante la realización de textos narrativos y descriptivos.
Para  evaluar de los textos elaborados por los estudiantes se han definido criterios, plantados a partir de las capacidades planteadas en el DCN de primaria y secundaria, según los grados seleccionados de la muestra; el nivel de dificultad varía de un grado a otro. 

Los ejes fundamentales de la competencia comunicativa son: la competencia  textual y  la competencia lingüística. 

- La competencia textual: Se refiere a la habilidad de los estudiantes de producir textos  con coherencia según el significado global del texto  y cohesión con los mecanismos lingüísticos  que facilitan establecer relaciones entre las oraciones y el uso de conectores lógicos, la estructura en la secuencia de los hechos (inicio, conflicto, desenlace),  signos de puntuación y otros. 

- La competencia lingüística: implica la habilidad estructurar oraciones que tengan sentido completo, para reconocer y aplicar las reglas sintácticas como la  concordancia entre género, número y persona, el uso de  mayúsculas, la tildación, y el uso adecuado de las grafías según las reglas de uso de la gramática castellana. 

El análisis y evaluación de los textos escritos, se ha realizado partir de lo producido por los estudiantes de acuerdo a la indicación pre establecida en la prueba de rendimiento, en los  cuales además de la competencia textual y lingüística. 

El Área de Comunicación, ha comprendido los siguientes  aspectos:

· Comprensión Lectora  ( con mayor énfasis)
· Redacción 

La evaluación de rendimiento en comunicación integral para el 2do. Grado ha consistido en una prueba de 10 ítems compuesta por:

 4 preguntas de comprensión textual; 3 preguntas construcción gramatical de oraciones, y 3 preguntas de comprensión inferencial y completando frases. 

· EDUCACIÓN PRIMARIA 

Segundo Grado de Primaria
La evaluación de rendimiento en comunicación integral para el 2do. Grado ha consistido en una prueba de 10 ítems compuesta por:

preguntas de comprensión textual; 3 ítems de  construcción de oraciones, y 3 ítems de completado de frases; la  aplicación de la misma a los  estudiantes de las Instituciones educativas de los distritos de Independencia, Quiruvilca, Usquil y Sanagoran  de la Región La Libertad en la prueba de comunicación, muestra los siguientes resultados:   
Influencia directa 

Las Instituciones Educativas  - I.E. de influencia directa corresponden a parte del distrito de Quiruvilca  que forman la Red Educativa “Paco Yunque“  y a las I.E. de la provincia de Huamachuco – distrito de Sanagoran.

En el distrito de Quiruvilca de una muestra de 256 estudiantes el promedio que ha logrado en una evaluación de 10 ítems, el resultado general de aciertos es de 4,6%, que convertido en una escala vigesimal  es equivalente a la nota 09.

El porcentaje y promedio más alto  de 8,7% lo han obtenido los estudiantes de la I.E. Manuel Gonzáles Prada  de Quiruvilca. 

El porcentaje más bajo corresponde a l.E.  82074 -  José Carlos Mariategui cuyo porcentaje de acierto es 1,2% y la I.E. 80684  del centro poblado MUYCAN cuyo porcentaje de acierto corresponde a 1.5%
Gráfico Nº 41: Resultados de la Prueba de Rendimiento del 2do. Grado  por  Ítems – Muestra Total (Directa e Indirecta)
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Fuente: Prueba de Conocimientos, Consultoría Línea Base ESAN – Neoandina-2008

· Sólo el 50% responde las preguntas relacionadas a comprensión lectora.

· 43% de los estudiantes infiere el mensaje del texto.

· El 45% escribe oraciones relacionadas a las imágenes que se le presenta.

· 45% de los niños completan frases describiendo una imagen.  

· Que hay niños que aún no han logrado la habilidad de la lectura y la escritura y en consecuencia desconocen las reglas gramaticales y sintácticas, que de acuerdo a la escala a los niveles de avance de los niños del grado se encuentran en proceso inicial y nulo logro de objetivos

Distrito de Quiruvilca: Promedio  general de aciertos  4,67%  =   Nota: 09

Las Instituciones Educativas del distrito de Sanagoran corresponden también al área de influencia directa de la Minera Quiruvilca de Barrick, siendo los resultados los siguientes:   
Distrito de Sanagoran: Promedio  general de aciertos  5,07%  =   Nota: 10,1

Los estudiantes muestran deficiencia en el nivel de comprensión lectora, porque sólo el 27%  de una muestra de 113 alumnos, responde las preguntas relacionadas a comprensión lectora. 

El 28% de los estudiantes infiere el mensaje del texto. Se considera esta competencia  en proceso inicial 

El 66% redacta oraciones relacionadas a las imágenes que se les presenta e completa oraciones que describen una imagen. Lo que alcanza un nivel de promedio más que regular. 

Influencia indirecta
Los resultados de la prueba de rendimiento  en Comunicación en las  Zonas de influencia indirecta de la minera, comprenden una parte de las Instituciones  Educativas del distrito de Quiruvilca (las más alejadas de la mina Laguna Norte)  y del distrito de Usquil de la provincia de Otuzco. Los resultados corresponden a los  niveles  Satisfactorio y suficiente.
El promedio  general de aciertos en los estudiantes de de las áreas de influencia indirecta de Quiruvilca  es de  8,51% y corresponde a un nivel “satisfactorio” 
Los estudiantes del distrito de Usquil que participaron en el estudio lograron los siguientes resultados: el promedio  general de aciertos  de diez ítems es  el 8.75 %, el mismo que en la escala vigesimal corresponde a la nota: 17.5
Gráfico Nº 42: Resultados de la Prueba de Rendimiento del 2do. Grado,  por  Ítems – Muestra Total  - Influencia Indirecta.
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Fuente: Prueba de Conocimientos, Consultoría Línea Base ESAN – Neoandina-2008
Los estudiantes muestran:            

· Respecto a comprensión Identifica el escenario y las acciones del personaje principal. 

· Reconocen el mensaje del texto y lo señalan.   

· Producen textos con oraciones simples de manera coherente, la organización y redacción son buenos.

· Muestran algunos errores de concordancia, así como, errores en el uso de mayúsculas,  y en relación al uso de grafías, escribe indistintamente con  s/c y b/v. 
Se ha constatado que los estudiantes de Usquil,  en especial,  se encuentran motivados por eventos interescolares promovidos por las I.E. y la Municipalidad, quién ha otorgado premios consistentes en computadoras para los colegios que muestren mejor desempeño en habilidades comunicativas. 
4to.  Grado de Primaria

La evaluación de 4to. Grado de primaria comprendió: comprensión lectora, producción de textos escritos. Cabe señalar que la producción de textos constituye un referente para identificar el desempeño de los estudiantes en el uso de la lengua escrita. A los  estudiantes se les pidió  que describen la imagen presentada en la prueba, con la siguiente consigna: “Escribe una historia con esta imagen”. 
Comprensión Lectora: De la muestra seleccionada en las I.E. de Influencia directa, el 82% identifica al personaje principal del texto y las ideas principales y el 18% no acierta y  señala una respuesta equivocada. En las I.E. de Influencia indirecta el 90% identifica al personaje principal del texto y la diferencia no acierta. Sobre la identificación de las ideas principales que muestra el texto, el 82% responde acertadamente, 12% responde de manera incorrecta y el 8% no responde. 
 Referente a la redacción, a las Instituciones Educativas de influencia directa e indirecta,  se les solicita describir una imagen que se les presenta en el examen  y 43% estudiantes se limitaron a señalar algunos elementos de la imagen con oraciones sencillas, 26% algunos redactan la descripción en forma desordenada y  no pudieron distinguir todos los elementos que estuvieron  presentes, el texto parece ser una enumeración de ideas sueltas e incompletas. No construyen correctamente las oraciones. Solo el 31% lo hace adecuadamente. 
·  En relación al vocabulario, el alumno presenta un manejo pobre, ya que reiteran algunas palabras. 

· Los textos  que escribe son muy  breves. En el caso de las mayúsculas, no las usan ni al inicio de párrafo que escribieron.  

· Un grupo significativo escribe  oraciones de sintaxis simple y mejor estructuradas.

· En las I.E. de influencia directa la competencia lingüística,  de los estudiantes de un grupo que se halla en el nivel inicial inferior, construye frases nominales; además, son pocas las oraciones  bien estructuradas. 
· En relación al uso de grafías, comete  errores relacionados con el uso de (s/c  y b/v). 
Los estudiantes de las I.E. de influencia indirecta, respecto a redacción se encuentran en un nivel “Suficiente” en 55% y “en proceso” en 45%.
6to Grado de primaria

La prueba de conocimientos de 6to. Grado comprendió: comprensión lectora, conocimientos de gramática, relacionado con la identificación de oraciones simples y compuestas y redacción.

La redacción o producción de textos constituye un referente de gran ayuda para identificar el desempeño de los estudiantes en el uso de la lengua escrita. Para producir un texto los estudiantes deberán pensar para desarrollar el tema, organizar las ideas y redactar. Los estudiantes han cumplido con la consigna solicitada en la prueba de rendimiento, del la cual   y se puede especificar lo siguiente:
· Se le solicitó Identificar el motivo de la elaboración del texto escrito que fue “Escribe algún cuento o historia de tu pueblo” y luego se le pidió  indicar ¿Qué mensaje encierra? 

Los estudiantes de todas las Instituciones Educativas de influencia directa o indirecta de la región La Libertad de la muestra de estudio escribieron las respuestas, solo que en un 50% manera muy coherente, haciendo buen uso de las reglas sintácticas. Un 30 % realizó una redacción muy breve y no identificó adecuadamente el mensaje de lo que había escrito y se confundió con el mensaje del texto que se presentó en el ítem de comprensión lectora y un 20% se limitó a escribir alguna oración y no señaló el mensaje alguno.

· Los argumentos de los textos fueron variados, encontrándose los temas fantásticos o mitos, las fiestas  del pueblo, el campo y las actividades pastoriles;  comentario de algún incidente en la comunidad (robos, alcoholismo, muertes) y  temas relacionados al maltrato infantil y de la mujer. 

· El 93% de los alumnos de las I.E. de influencia directa identifican al personaje principal del texto  y el 78% reconocen las ideas principales. 

· Ela las I.E. de Influencia indirecta, identifican al personaje principal del texto el 68% y reconocen las ideas principales el 62%. 

· Los “mensajes” de los textos escritos por los estudiantes de 6to grado, están relacionados  con los valores, como la importancia de la verdad, el trabajo, la solidaridad, la generosidad y el cuidado de los recursos naturales.    

·  Además de la evaluación de la habilidad comunicativa, se ha encontrado una veta donde sería necesaria una investigación de naturaleza social.      
Gráfico Nº 43: Resultados de comprensión lectora de Alumnos de las  I.E. 

De las Provincias de La Libertad – 6to. Grado
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Fuente: Prueba de Conocimientos, Consultoría Línea Base ESAN – Neoandina-2008

Segundo grado de Secundaria

La prueba de conocimientos de 2do. Grado  de secundaria comprendió: comprensión lectora, conocimientos de gramática, relacionado nociones gramaticales y ortografía. En los cuales los estudiantes de las I.E. de influencia directa, respondieron en: 
Comprensión lectora: de una muestra de 99 alumnos el 62,6% responde acertadamente, el 36,4% responde  de manera incorrecta y el 1.0% no responde.

En Redacción,  el 83% de alumnos organiza ideas para redactar un texto breve, los argumentos de los textos son variados, encontrándose algunas historias populares y temas cotidianos,  y señalan con precisión el mensaje que encierra el texto escrito.  Del 100 % de alumnos que responden a lo solicitado, el 58% lo hace en un nivel satisfactorio, 26%  en un nivel suficiente  y 16% se encuentra en proceso. El 17% no cumple con lo solicitado, es decir no redacta nada o no responde, lo que corresponde aun nivel “nulo”
 En las I.E. de influencia indirecta: En comprensión lectora, de una muestra de 82 alumnos,  el 59% responde acertadamente.  El 19% responde mal y no acierta la repuesta  que corresponde a la la identificación del personaje principal  y al argumento  del texto presentado; mientras que el  20% no responde; y en redacción el 50% lo hace en un nivel satisfactorio, 23% suficiente y 27% se halla en el nivel  “en proceso”, es decir debe redacta, pero debe mejorar.  
En redacción, el 80% desarrolla textos breves, el 20% no lo hace o no responde. En los que redactan, se encuentra que el 40% lo hace en un nivel muy “satisfactorio” porque jerarquiza ideas, organiza un párrafo coherente, selecciona un vocabulario adecuado; el 25% en un nivel “suficiente” ya que tiene coherencia gramatical y sintáctica, pero su texto es muy simple, y el 35% escribe oraciones breves con algunas deficiencias, los cuales están en “proceso”.    

Gráfico Nº 44: Resultados de comprensión lectora de alumnos de  
2do. Grado de Secundaria
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Fuente: Prueba de Conocimientos, Consultoría Línea Base ESAN – Neoandina-2008
En lo relacionado al uso adecuado de las grafías “b” y “v” en las palabras que fueron presentadas para completar espacios, el resultado  el promedio de acierto o nivel “suficiente” es de  92,2%,”  3.0% lo hace incorrectamente y el 4.0% no responde. 

Respecto a la identificación de  la coherencia  de las oraciones en un texto escrito, responden acertadamente sólo  el 11%, en forma incorrecta el 40% y no responde el 48,6%.  

Sobre el conocimiento de nociones gramaticales responden correctamente el 83%,  incorrectamente el 14,1%; y el 2.0% no responde.  

Con relación a la ortografía relacionada con el uso de las letras mayúsculas en un texto presentado en la prueba el porcentaje de acierto es de 38% las respuestas incorrectas corresponden al 45% y no responden 13%. 

Área de Influencia Indirecta

La muestra de los  alumnos de las áreas de influencia indirecta es de 82 y los   resultados que se han obtenido en  comprensión lectora es el siguiente: 

Responden correctamente el ítem que se refieren a la identificación de la idea principal del texto que se les presenta equivalente al 78,9%, responden incorrectamente igual al 19,5% y el 1.6% no responde.

En lo relacionado al uso adecuado de las grafías “b” y “v” en las palabras que fueron presentadas para completar espacios, el resultado  el promedio de acierto o nivel “suficiente” es de  98,4%,” y el 1.6% no responde. 

Respecto a la identificación de  la coherencia  de las oraciones en un texto escrito, los alumnos de las áreas de influencia indirecta, muestran lo siguiente:

Respondieron correctamente, el 25.0% , tiene una respuesta incorrecta el 60,9%  y el 14,1% no responde.

Producción de Textos :El las II.EE. de influencia indirecta,  el 58%  redacta el texto solicitado en la prueba de conocimientos, el 26% no cumple con lo solicitado y no escribe nada. 

De acuerdo a la escala valorativa del  53% de alumnos, se identifica, en el rango “satisfactorio” ya que cumple con la sección de ideas y las jerarquiza, adecua las oraciones  a la intención comunicativa con un vocabulario seleccionado para ello, el  8%, en el rango suficiente;  el 19% “en proceso”  y el 4% en el rango “insuficiente”.

4to. Grado  de Secundaria
La prueba de conocimientos de 4to. Grado de secundaria, comprende: 

- Comprensión  lectora y redacción, además de algunas nociones de gramática. Área de influencia directa: Las II.EE. de influencia directa corresponde al distrito de  provincia de Quiruvilca de La Libertad, cuya muestra es de 34 alumnos  y los resultados son los siguientes:  
Comprensión Lectora:  
· Identifica al personaje principal del texto correctamente, 23 alumnos equivalente al 65%, responde incorrectamente 10 alumnos igual 35% no responden

·  Decodifica e identifica la idea principal del texto un número de 32 alumnos equivalente al el 66% en forma “suficiente”, no responden 11 alumnos, igual al 34%.
· Reconoce las características de los personajes 32 alumnos que corresponde al 94% respondiendo de manera correcta y 3 alumnos igual al 6 % responde. 
·  Infiere el mensaje implícito del texto, cuando se refiere a la presencia humana, el 81,9% en forma correcta, es decir 26 alumnos, y el 19,1% responde de manera incorrecta.
· Identifican la clase de texto que se le presenta en la prueba de manera correcta 17 alumnos que corresponde al  53%, 12 alumnos responden incorrectamente el 37.5% y no responde  9.5%. 
En las Instituciones de Influencia indirecta que corresponden esencialmente al Distrito de Usquil la muestra es de 62 alumnos, los resultados son los siguientes: 

· Identifican al personaje principal el 42%,  decodifican e identifican la idea principal del texto 59 alumnos que corresponde al  96%.

Redacción: La coherencia en la construcción gramatical fue evaluada mediante oraciones que debían ordenarse secuencialmente y además que escriban un texto sencillo sobre sus expectativas de futuro, la cual fue respondida  en 95%; y muestra organización de  ideas, usan vocabulario sencillo  y coherencia gramatical. De 61 alumnos, escriben textos con un nivel “satisfactorio” el 37%,  con un nivel “suficiente” el 47 %   y el 7% se encuentra “en proceso”, el 9% no responde. 
Nociones gramaticales en las I.E. de influencia directa: 

· Respecto  al uso de tildes en la oración, sólo lo hacen 1 alumno que equivale al 3% de manera correcta, 33 alumnos que son 97% lo hacen  incorrectamente.
· Respecto al uso de la como (,) 22 alumnos que corresponde al 74,7% lo hace correctamente, 5 alumnos que son al 14,7%  responden incorrectamente y el 12 % no responde. 
· Sobre el uso correcto de grafías como “g” y “j”, 25 alumnos lo hacen correctamente y equivale al 73%, 2 alumnos que corresponde al 5,8% lo hace de manera incorrecta y el 21,2% no responde 

Gráfico Nº 45: Conocimiento y uso de reglas ortográficas

4to. Grado de Secundaria
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Fuente: Evaluación de alumnos. ESAN. Octubre.2008
Área de influencia indirecta: Corresponde a la los distritos de Usquil de la provincia de Otuzco y de algunas I.E. de la provincia de Santiago de Chuco, cuya muestra es de 239 alumnos  y los resultados son los siguientes: 
Comprensión Lectora:  

· Identifica al personaje principal del texto correctamente, 62 alumnos equivalente al 58,5%, responde incorrectamente el 27,4 %   y no responde el 14,1%

·  Decodifica e identifica la idea principal del texto un número de 59 alumnos equivalente al el 95,1% en forma “suficiente”, 3 alumnos  equivalente al 5% responde de forma incorrecta.
· Infiere el mensaje implícito del texto, cuando se refiere a la presencia humana  y reconoce las ideas secundarias 51 alumnos que corresponde al 82,3% respondiendo de manera correcta y 9 alumnos igual al 14.5 % responde  de modo no correcto. 2 alumnos que corresponde al 3.2% no responde.
· Identifican la clase de texto que se le presenta en la prueba de manera correcta 19 alumnos que corresponde al  30,6%, 42 alumnos responden incorrectamente el 67,7% y no responde 1 alumnos que representan el 1.6 %. 
· especto  al uso de tildes en la oración, sólo lo hacen 8 alumnos – 12,6% de manera correcta, 53 alumnos que son 85,5% lo hacen  incorrectamente. y 1 alumno que 1.6% deja en blanco el ítem. 

· Respecto al uso de la como (,) la identificación correcta  corresponde al 37.1% de los alumnos,  38 que son el 61.3% responden de manera incorrecta y no responden 1 alumno,  lo que representa el 1.6 %.
· Sobre el uso correcto de grafías como “g” y “j”, 59 alumnos lo hacen correctamente y equivale al 95,2%, el 3,2% lo hace de manera incorrecta y 1,6% no responde. 

CONCLUSIONES 
1. La mayoría de los profesores son varones (63%), el rango de la mayoría (63%) cae entre los 35 a 44  años, solo el 6 % ha nacido en Lima, la mayoría esta en condición de nombrado por el estado, el 63 % se dedica a otra actividad además de la docente, indican como actividad  ser mototaxista, el 81% vive con su familia, el 31% tiene casa propia.

2. Los docentes aseguran que los alumnos de secundaria  realizan actividades económicas como la extracción de carbón, trabajo de artesanías  y trabajos agrícolas .Los estudiantes utilizan los libros que facilita el MED , aseguran que los alumnos se trasladan a pie, los docentes también aseguran que los que termina la secundaria migran par seguir estudios superiores.

3. Los textos que utilizan los alumnos son los del  MED, sin embargo cuentan con material de matemáticas donado por la Minera Barrick.

4. Los estudiantes que culminan secundaria migran a otros lugares,  para continuar estudios superiores, así lo señalaron en la encuesta realizada a los docentes .Los docentes señalan ser supervisados por la UGEL.
5. Con el Plan lector la Institución Educativa la tiene dos responsabilidades: fomentar la lectura de textos y ayudar a los alumnos (enseñar) a desentrañar textos progresivamente. Los docentes aseguran  contar con el plan lector y que se sigue de acuerdo a las orientaciones metodológicas del MED.

6. En los distritos de la zona directa la mayoría de docentes  tiene el Título de Profesor, (zona influencia  indirecta) existe  un porcentaje mínimo de  docentes que han  estudiado una Maestría. En toda la muestra no hay estudios o título de Doctor registrados. Los docentes de nivel secundaria  la mayoría tiene la Especialidad Lengua y Literatura, y una minoría tiene la Especialidad  de Matemática y Física
7. Distritos de la zona directa, casi  la totalidad  de docentes del nivel primario ha participado de algún tipo de  capacitación. En la zona hay presencia de supervisión de la UGEL, asegurando así la presencia y acompañamiento del MED a los docentes   

8. En los distritos de la zona Huaraz (zona directa e indirecta), la mayoría de directores  ha realizado estudios de Formación Docente en un ISP Público. Solo en el distrito de Jangas (zona e indirecta) hay un mínimo porcentaje de directores egresados de la  Universidad Privada. 

9. En los distritos de la muestra (directa e indirecta) el mayor el porcentaje de  directores  tiene Título de Profesor, y se han capacitado realizando estudios cortos y Diplomados. Algunos una segunda especialidad. Existen casos aislados  de directores con  estudios  de Maestría o doctorado. En las zonas de influencia directas la mayoría de directores tiene la Especialidad Educación Primaria, y en  las zonas de influencia indirecta la mayoría de directores tiene la Especialidad Educación Secundaria. 
10. En relación al nivel de Educación Inicial, el diagnóstico de la infraestructura y equipamiento de  los locales educativos visitados y en los que  se desarrollan las actividades educativas,  muestra en la mayoría de casos discrepancias entre las Normas Técnicas para el Diseño de locales de Educación Básica Regular  del Nivel Inicial.  

11. Se ha constatado que la Empresa Minera, ha realizado apoyo especialmente con mobiliario.  Algunas Instituciones Educativas de las áreas de influencia  directa e indirecta de la mina Laguna Norte, tienen necesidades de mobiliario, conclusión de la construcción de la infraestructura, techado, puertas y ventanas.
12. Todos los locales de  las Instituciones Educativas de las zonas  rurales tienen letrina, su construcción es adecuada, pero le falta mantenimiento urgente ya que está en malas condiciones

13. En cada zona visitada, la información secundaria nutrición binomio madre-niño/niña por distritos y caseríos es limitada. Y no conocemos si  la información secundaria fue  procesada con las   Tablas de  Valoración Nutricional Antropométrica elaboradas por el Ministerio de Salud - Centro Nacional de Alimentación y Nutrición – ENDES -  cuyas normas de medición son internacionales.  

14. De acuerdo a la investigación realizada en las zonas alto andinas de los  distritos de la muestra de Huaraz, el resultado actual de las cifras de desnutrición podría representar porcentajes más elevados.  

15. La información proporcionada en cada zona visitada refiere edades de madres, niños y niñas,  mas no  específica el tipo de atención del binomio madre –niño por centros de salud.  Salvo la especificación en casos de   incidencia de TBC en niños y niñas menores de 5 años por distritos.  

16. Los aspectos generales que deben estar en la programación curricular docente tales como las capacidades fundamentales que establece el Diseño Curricular Nacional, capacidades específicas del área, los temas transversales, relación entre los aprendizajes esperados y capacidades seleccionadas del área se evidencia con mayor claridad en la zona de influencia indirecta que la directa.

17. Los contenidos curriculares son a veces transcritos tal como esta en el Diseño  Curricular Nacional Articulado (DCN), no se diversifica y secuencia considerando las necesidades  y demandas de las zonas en estudio, además no se evidencia la articulación con los temas transversales, este tipo de falencias se  observa más en la zona de influencia directa.

18. En relación a los contenidos específicamente del área de Matemática en la zona directa e indirecta hay una limitación  en relación a la selección de éstos y secuenciación. Se opta por tomar de manera directriz los contenidos propuestos en el Currículo, limitándose al manejo de reglas y algoritmos. Se deja de lados contenidos de gran riqueza como la Etnomatemática, es decir rescatar los usos y estrategias de cálculo y desarrollo de las operaciones aritméticas, Sistemas de Numeración, unidades de medidas propias de nuestra cultura tradicional, importante para el desarrollo de las estrategias propias de la matemática. El desarrollo de los contenidos se limitan a explicar pasos, fórmulas y técnicas dejándose de lado el desarrollo de la capacidad de Comunicación Matemática y Resolución de problemas, esto se puede evidenciar con mayor porcentaje en la zona de influencia directa e indirecta.

19. Los docentes de la zona de influencia directa e indirecta de los niveles de  primaria  y secundaria no realizan la programación y planificación en sesiones de aprendizaje, debido a la naturaleza de los contenidos de la áreas, pues muchas veces ellos trabajan áreas integradas desarrollan sólo las Unidades de Aprendizaje y no sesiones de aprendizaje como si lo debe hacer los docentes de Educación Secundaria.

20. Las unidades de Aprendizaje presentadas en la zona directa  por los docentes de primaria, no presentan en su mayoría el desarrollo de las actividades de aprendizaje es decir no se incorporar los procesos, estrategias, recursos y  tiempo.

21. Las programaciones  observadas en la zona de influencia directa no  explicitan las orientaciones metodológicas,  en relación a la forma, procesos  como se va ha desarrollar las actividades de aprendizaje y sesiones de aprendizaje, ni las especificidades de los métodos y técnicas a utilizar, simplemente las indican, está situación se observa tanto en la zonas de influencia directa e indirecta, pero es en la zona directa que se observa con mayor frecuencia. 

22. En lo que se refiere a la variable evaluación presentada en las programaciones tanto en la zona directa en indirecta existen problemas respecto a la formulación de los indicadores de evaluación, mucho de ellos no han sido estructurados siguiendo los procesos técnicos además en algunas situaciones no guardan coherencia con las capacidades propuestas del área.

23. En relación a la organización del tiempo en las programaciones, se evidencia que no existe dominio  del docente  para manejar y optimizar este medio para el desarrollo de las capacidades y contenidos temáticos que este propone, ya que muchas veces se ha observado que  el tiempo programado  para el desarrollo de contenidos amplios es insuficiente y otras en la que son contenidos básicos se ha utilizado  un tiempo mayor  de la que no se debería realizar.

24.  Respecto al uso de medios y materiales las programaciones curriculares en la zonas de influencia directa e indirecta explicitan el uso de recursos convencionales es decir: papelografós, pizarra, tiza, mota,  textos escolares, materiales impresos, pero no consideran los materiales y medios que se tiene para trabajar específicamente en el área de Matemática ya que insitu se ha podido observar que las Instituciones Educativas de la zona de influencia directa tienen materiales y módulos de computación  donados por las Mineras. 
25. Las programaciones curriculares de los docentes en su mayoría no consideran la bibliografía pertinente y actualizada 

26. La mayoría de docentes observados en las zonas de influencia directa e indirecta  tiene problemas de redacción y  ortografía .hecho que se extiende de igual  manera a los estudiantes que enseñan.

27. Con relación  a la organización de contenidos, lo cuál es importante en el proceso de enseñanza aprendizaje para el desarrollo de capacidades y actitudes en los estudiantes, específicamente en lo que a Matemática  se refiere, se ha observado mayor dificultad,  ya que el contenido disciplinar gira  fundamentalmente en temáticas vinculadas a las componentes que forman el área como son: Sistemas Numéricos y Funciones, Geometría y Medida y Estadística y Probabilidades, en relación al desarrollo capacidades específicas como: Comunicación Matemática, Razonamiento y Demostración y Resolución y Problemas. Tomando en consideración los instrumentos aplicados a los docentes  concluimos que  los docentes tienen un nivel regular a  deficiente  en el dominio y manejo de los contenidos disciplinares en la zona de influencia directa, mientras que en la zona de influencia indirecta los resultados se ubican entre bueno a regular con algunas situaciones de deficiencia. 

28. A pesar del esfuerzo que puedan poner los docentes tanto de primaria, como en de ambas zonas de influencia, existen debilidades en  el desarrollo  pedagógico, ubicándose en una escala de valoración de regular a deficiente, pues al desarrollar los contenidos en el área de Matemática y en relación a las capacidades especificas que se debe desarrollar se tiene que,  en la Capacidad de Comunicación Matemática, si bien es cierto relacionan conceptos matemáticos y analizan información matemática de manera verbal, pero expresan algunas ideas sin el cuidado respectivo y no se formaliza las definiciones matemáticas. Con relación a la capacidad de Razonamiento y Demostración, en su mayoría muestra dificultades en la relación de propiedades, pues no se aprovecha las explicaciones teóricas para hacerlo, además no se realiza la simbolización respectiva de estas en un lenguaje matemático en todo su rigor. Los procesos que más resaltan son las algorítmicas y aplicación de reglas. No se evidencia el uso de la intuición matemática ni de otras técnicas para el desarrollo de dicha capacidad. 
29. En relación al desarrollo de la capacidad de Resolución de problemas a través de los contenidos temáticos del área estas la  mayoría  de los docentes se ubica en un nivel de regular a malo, ya que de acuerdo al cruce de información realizada se establece que el docente se apoya más en la explicación, de reglas algorítmicas, formulas y no plantea, formula ni  resuelve problemas aún cuando a veces se presenta los elementos necesarios para hacerlo. Ausencia en su mayoría de loas habilidades que intervienen en el desarrollo de la capacidad.

30. Con relación al uso de habilidades pedagógicas en ambas zonas de influencia (directa e indirecta) no se  evidencia totalmente la aplicación de los lineamientos de las nuevas propuestas y enfoques pedagógicos, la relación entre lo que planifica el docente y ejecuta, además que no se evidencia la aplicación de innovaciones pedagógicas a situaciones de la vida cotidiana, púes de acuerdo a los resultados obtenidos estos se ubican en  niveles de regular a deficiente.  De acuerdo a la información mucho de ellos  si bien es cierto conocen teóricamente  los enfoques generales pedagógicos, pero sostienen que falta la parte práctica así como también el desconocimiento de los enfoques específicos en la enseñanza de Comunicación y Matemática tanto en primaria como secundaria.

31. Con relación a la organización del tiempo en las sesiones de aprendizaje por parte de los docentes de ambas zonas se ubican en una escala de valoración de regular, ya que al igual que  en la planificación ellos a veces no contemplan la naturaleza de los contenidos a desarrollar  y el tiempo es insuficiente para concluir  con puntualidad la sesión de aprendizaje.

32. Respecto a la organización del espacio los docentes promueven  la limpieza y el orden en las aulas, así como facilita la organización del mobiliario escolar la cuál promueve el desarrollo de las actividades de aprendizaje, pero se limitan sólo al desarrollo de las sesiones de aprendizaje en el aula no, haciendo uso en gran porcentaje de otros espacios para realizar las sesiones de aprendizaje más vivenciales y menos rutinarias.

33. En relación a la aplicación de la evaluación, la deficiencia es notaria en zonas de influencia, pues el docente si bien es cierto conoce la teoría pero no sabe como aplicar, pues los resultados obtenidos  de la escala de valoración No se observó en porcentajes altos y en algunos aspectos llegando al 100%  dan cuenta de ello, además  por la información de  de la fuente directa “los docentes” quienes manifestaron que es su gran preocupación. De otro lado, en cuanto al manejo de los tipos de evaluación, el que más se utiliza es la heteroevaluación y  lo realizan a través de la aplicación  de prácticas calificadas, pruebas escritas, trabajos etc. En algunas ocasiones se hace uso de la autoevaluación y la coevaluación. 

34. Respecto a la metodología y por lo resultados obtenidos, concluimos que los docentes de la zona directa  e indirecta de los  departamento  adolecen  de técnicas y estrategias especificas sobre todo en el nivel primaria para el tratamiento metodológico de contenidos disciplinares vinculados a la Matemática y Comunicación Integral, pues utilizan estrategias generales que a veces no facilitan el desarrollo de la actividad de aprendizaje, ni los procesos que intervienen en el, tales como:  exploración de saberes previos, confrontación de los saberes  anteriores y  los nuevos conocimientos, organización y sistematización de la información  y aplicación  del conocimiento. 

35. La aplicación de la metodología  de los docentes de las zonas de influencia directa e indirecta de los departamentos de Ancash tiene que ver con  la ejecución  de procesos  para desarrollar el pensamiento creativo, crítico y resolución de problemas en los estudiantes, transferencia del nuevo conocimiento a situaciones concretas de la vida diaria y  la aplicación de la investigación como una actividad de extensión, en algunos caso hemos encontrado algunos esfuerzos que realizan de manera aislada los docentes de la zona de influencia directa del departamento de Ancash, pero es la mayoría que no lo desarrolla, pues si de investigación se habla como una estrategia para desarrollar las habilidades y destrezas estás son nulas en   dicho proceso.

36. En relación al uso de la lengua materna de los estudiantes  a través de diversas acciones pedagógicas cabe señalar que no se da en su totalidad salvo el caso de debido a que las IE de las zonas directa e indirecta de los departamentos son castellano hablantes. 

37. Con respecto al  Clima de aula y práctica de valores, existe una buena disposición de los docentes  de la zona directa e indirecta del departamento de Ancash a través del respeto y toma en cuenta de las ideas, opiniones  de los estudiantes, aplicación de las normas de convivencia en el marco de la democracia y equidad, Se evidencian actitudes favorables de empatía y comprensión de los docentes a los alumnos y a sus propios pares. Pero si de ejercicio de la práctica de valores acorde con la diversidad cultural lingüística por parte  de los docentes en su práctica pedagógica está se ubica en un nivel regular ya que no se evidencia con claridad esta situación. 
38. Con relación a uso de materiales los docentes se limitan a usar los materiales y medios convencionales como son pizarra, tizas, plumones, y pápelo grafos y uno que otro equipos tecnológicos como la Multimedia. En lo que respecta al papelógrafo, los docentes no lo utilizan de manera adecuada, pues se limitan a escribir  en ellos los marcos teóricos y los ejercicios respectivos  a los contenidos de la clase para que luego  los estudiantes lo copien. La mayoría de los docentes de ambos departamentos y zonas de influencia no elaboran materiales manera creativa ni con recursos de la zona. Así mismo los docentes  hacen usos de textos distribuidos del Ministerio de Educación de manera regular  púes muchas de sus instituciones no las han recibido. 
39. Los Instrumentos de Gestión, orientan las acciones institucionales y técnico pedagógicas de las Instituciones Educativas, los directores cuentan en su mayoría con el Proyecto Educativo institucional, Plan anual de Trabajo y Reglamento Interno, pero casi la mitad de ellos no tienen y  muestran dificultades en la elaboración del Proyecto Curricular de la Institución Educativa – PCI o PCIE; documento que justamente orienta y norma el desarrollo del trabajo pedagógico con los alumnos , según  áreas y grados de estudios. 

40. Los directores de las I.E. en número significativo expresa contar con el Plan de Supervisión Educativa, el mismo que debe contener las tareas de asesoría y  monitoreo de las acciones pedagógicas por los responsables.  
41. El mayor número de directores de las Instituciones Educativas, manifiesta que asume en su gestión directiva el estilo “democrático”, en pocas ocasiones el autoritario. Pocas veces delega funciones.

42. Los estímulos por parte de los directores al personal docente se limitado, se hace poco. Así mismo,  las sanciones a las faltas sólo se limitan a llamadas de atención verbal o escrita.  
43. Los resultados obtenidos en la pruebas de rendimiento académico de Matemática en los estudiantes de 2º y 4º de Educación Primaria en la zona de influencia directa e indirecta del departamento de La Libertad, dan cuenta que la mayoría de niños y niñas si tienen un dominio de los contenidos y desarrollo de las capacidades en un nivel de regular a bueno  mientras este mismo hecho no sucede con los estudiantes de 6° grado, ya la mayoría de estudiantes están desaprobados, es decir su nivel de dominio de los contenidos y capacidades que deben desarrollarse en el área son deficientes.

44. En relación a las calificaciones obtenidas en el nivel primaria  en el 2º y 4º en el departamento de La Libertad en la zona de influencia directa, las calificaciones obtenidas con mayor frecuencia  están entre 14  a 16  ello implica que  los estudiantes se encuentran  que el nivel de dominio de la Matemática es bueno, pero en 6ºy 4° grado  16, pero es el 6º grado que presenta calificaciones menor o igual a 10, es decir tiene un nivel de dominio del área deficiente.

45. Es importante señalar que en relación a la zona de influencia indirecta, la zona directa lo supera en cuanto a número de aprobados y en calificaciones obtenidas entre 14 a 16 en los estudiantes de 2º y 4º, pero en cuanto a 6º grado de primaria la zona de influencia indirecta presenta mayor cantidad de estudiantes aprobados y cuyos calificativos están en un nivel suficiente de 14 a 16.

46. Los resultados obtenidos en la prueba de Matemática de los alumnos de 2º y 4º grado de Educación secundaria evidencian un bajo nivel académico y dominio de los contenidos básicos en los estudiantes de la zona de influencia directa del departamento de La Libertad, pero en la zona de influencia indirecta el numero de aprobados en el 2º grado de secundaria  supera el 70% y en el cuarto grado el 100% está desaprobado.

47. Respecto a las calificaciones obtenidas por los estudiantes de 2º grado de Educación Secundaria de la zona directa la mayoría obtuvo un calificativo menor o igual a 10 es decir si de niveles de logro del aprendizaje de la Matemática se habla estas se ubican en un nivel insuficiente es decir en una escala de valoración malo. De otro lado  el número de alumnos de la zona indirecta obtuvieron  en su mayoría una calificación entre 11 y 13, es decir su nivel de logro esta en proceso. Sin embargo, en la zona de influencia directa e indirecta  los estudiantes de 4º  obtuvieron una calificación menor o igual a 10, es decir malo. 

48. Con respecto a las capacidades desarrolladas  tanto en el nivel de Educación Primaria y Secundaria los estudiantes tienen problemas en el desarrollo de la capacidad de Comunicación Matemática específicamente en la transferencia del lenguaje verbal al lenguaje matemático, pues en la resolución de problemas no se evidencia de acuerdo al nivel y grado presentan dificultades en la simbolización.

49. Respecto a la capacidad de Razonamiento y Demostración  pues no relacionan propiedades, los procesos que más resaltan para el desarrollo de ejercicios y problemas son los algorítmicos y aplicación de reglas. No se evidencia el uso de la intuición matemática ni se desarrolla la capacidad de descubrimiento en los niños y adolescentes, como proceso básico.

50. En relación al desarrollo de la capacidad de Resolución de problemas, estas en su mayoría se desarrollan no de la manera adecuada, pues no leen ni comprenden el enunciado del problema, presentan dificultades en el  planteamiento, formulación y los procesos para resolverlo. Dudan de los procesos y resultados de los ejercicios que proponen. Se evidencia ausencia en su mayoría de las habilidades que intervienen en el desarrollo de la capacidad.
51. En Primaria se enseñan estrategias de comprensión de lectura que ayudan a interpretar el texto; la meta es el aprendizaje de la comprensión lectora. En secundaria el fin es distinto: hay que enseñar estrategias que permitan que el estudiante lea para aprender; en este nivel la meta es aprender contenidos y la comprensión de lectura cumple la función de una herramienta, un instrumento para llegar a tal fin.

52. Cuando se enseña a “leer” se asume, que el estudiante ya sabe bien cómo interpretar un texto. Por ello, cuando en una Institución Educativa, se habla de la necesidad urgente de mejorar la comprensión de lectura de los estudiantes de secundaria, el problema presenta dos dimensiones: Una primera dimensión del problema consiste en que primero el alumnado tiene que aprender a comprender textos y la segunda dimensión es que, además, debe aprender a usar esta comprensión para aprender los contenidos. 

53. En el Área de Comunicación los niños del 2do Grado de primaria, con relación a la lectura y a la comprensión lectora se ha encontrado que los alumnos de las zonas de influencia directa  e indirecta  muestra resultados suficiente en número  significativo, una tercera parte de la muestra se encuentra en proceso de aprendizaje y alcanzan  una evaluación con escala vigesimal de 11 a 14 y el  20%  no lee ni escribe, encontrándose de acuerdo a la escala trabajada en la Línea Base  en un nivel “nulo” logro de objetivos
54. En la escritura, se ha encontrado que casi la mitad de la muestra  de los niños del 2do grado de las zonas de influencia directa e indirecta   escribe oraciones sencillas relacionadas con las imágenes que se les presenta, mostrando “suficiencia”, un porcentaje significativo (36%) no escribe grafía alguna que se relacione a las imágenes. 
55. El resultado de los alumnos de 4to. Grado de las provincias de la  provincia de La Libertad,   un elevado porcentaje  identifica la idea principal del texto, reconoce hechos importantes del texto y señala las cualidades de los personajes,  encontrándose en un nivel “suficiente”, pero existe un pequeño porcentaje  que no responde, lo que correspondería a un nivel “nulo”. En la  producción de textos escritos un elevado porcentaje escribe con relativa coherencia, no encontrándose diferencia entre las áreas de influencia directa e indirecta. Una tercera parte muestra dificultades en el uso de las reglas ortográficas. 
56. Los argumentos de los textos fueron variados, encontrándose los temas fantásticos o mitos, las fiestas  del pueblo, el campo y las actividades pastoriles;  comentario de algún incidente en la comunidad (robos, alcoholismo, muertes) y  temas relacionados al maltrato infantil y de la mujer. 

57. En el sexto grado existe el caso de estudiantes que no han desarrollado suficientemente  la capacidad de análisis, relación  y discriminación, para la identificación de los  personajes y secuencias del texto presentado. 
58. En los alumnos del 6to.grado se han encontrado diversos  La redacción o producción de textos constituye un referente de gran ayuda para identificar el desempeño de los estudiantes en el uso de la lengua escrita. 
59. Para producir un texto los estudiantes deberán pensar para desarrollar el tema, organizar las ideas y redactar. Los estudiantes han cumplido con la consigna solicitada en la prueba de rendimiento, del cual se puede determinar que los argumentos de los textos fueron variados, encontrándose los temas fantásticos o mitos, las fiestas  del pueblo, el campo y las actividades pastoriles;  comentario de algún incidente en la comunidad (robos, alcoholismo, muertes) y  temas relacionados al maltrato infantil y de la mujer. 

60. En la escritura y en la redacción de textos, se ha encontrado que el nivel de conocimientos sobre nociones gramaticales  y en especial en el uso de las reglas ortográficas es insuficiente en educación primaria y  “nulo” en un porcentaje significativo  de educación  secundaria. Sólo la tercera parte de los alumnos de secundaria hace uso correcto 
RECOMENDACIONES  

· En coordinación con el sector salud, trabajar el componente nutrición desde el sector educación,  sobre el aspecto alimentario,  hábitos alimenticios, hábitos higiénicos,  salubridad en  tanto son elementos  asociados al grado o nivel de  incidencia  de la desnutrición crónica.
· Incorporar en el currículo de Formación Inicial docente conceptos generales y aproximaciones prácticas pedagógicas para atender la diversidad cultural y lingüística de la región. En  capacitaciones y/o actualizaciones a directores y docentes  incorporar  los   temas: Identidad, bilingüismo, diversidad cultural, perspectiva y enfoque intercultural, Escuela y comunidad intercultural rural bilingüe, intercultural rural monolingüe. 
· Desarrollar un evento de capacitación para los Directores de las Instituciones Educativas de las áreas de Influencia Directa e Indirecta en temas relacionados a “Gestión Educativa”, para desarrollar temas referentes al planeamiento estratégico, liderazgo, toma de decisiones, manejo de conflictos y  especialmente en lo referente a la Elaboración del Proyecto Curricular  Institucional – PCI, ya que sobre este último aspecto muestran serias deficiencias.  

· Apoyar a las  Instituciones Educativas de las áreas de influencia  directa e indirecta de la mina Laguna Norte, que tienen necesidades de mobiliario, conclusión de la construcción de la infraestructura, techado, puertas y ventanas.
· Promover y apoyar las letrinas de los  locales de  las Instituciones Educativas de las zonas  rurales tienen letrina, su construcción es adecuada, pero le falta mantenimiento urgente ya que está en malas condiciones

· Los directores de las Instituciones Educativas  deben promover el mantenimiento de los locales escolares con la participación activa de los padres de familia y la comunidad.

· Promover eventos académicos con temáticas desarrolladas a Planificación, programación curricular  así mismo en temas relacionados con Evaluación, específicamente en  formulación de indicadores de evaluación.

· Gestionar programas de capacitación de docentes en el manejo de estrategias metodológicas y conocimientos de las diferentes áreas curriculares que permitan elevar la calidad de la práctica pedagógica; con apoyo de las UGELs, universidades y organizaciones civiles.

· Promover programas de capacitación relacionados con  los contenidos disciplinares del área de Comunicación Integral y Matemática específicamente para los docentes del nivel de educación primaria ya que en ellos se ha evidenciado  problemas en los manejos teóricos y conceptuales de la Matemática  y problemas ortográficos y de redacción  en Comunicación Integral. 

· Gestionar talleres, cursos de capacitación, diplomados en temáticas relacionadas al manejo de estrategias metodológicas para el tratamiento de contenidos disciplinares en las áreas de Comunicación y Matemática, así como la elaboración de materiales y recursos didácticos para esas áreas en particular. 

· Articular los programas de capacitación y actualización docente con un plan de supervisión y monitoreo para garantizar los objetivos educacionales  y detectar las fortalezas y debilidades del proceso.

· Promover la actualización urgente de los docentes de primaria y secundaria especialmente en 6º grado y en 2º y 4º grado de secundaria de la zona de influencia directa e indirecta  en los contenidos disciplinares de Matemática, así como la capacitación en la aplicación de estrategias y elaboración de Material Didáctico en la enseñanza de la Matemática.

· Promover el aprendizaje de la Matemática en los estudiantes de los niveles de primaria (6º grado) y secundaria ( 2º y 4º grado) a través de la Ludomatemática, juegos lógicos y Matemática Recreativa.

·    En la zona de estudio y aún en el país el área de Comunicación es un área pendiente, ya que no se logran los objetivos y las capacidades comunicativas, por el cual es necesario repensar los modelos de formación profesional y de capacitación  permanente del profesorado.

· El desarrollo de las capacidades de comprensión lectora de los niños y jóvenes implica al conjunto de la sociedad, a la escuela, a la universidad, a las administraciones educativas y las posibles soluciones  responsabilizan a todos. Es importante que en especial los docentes y la familia tome conciencia de ello. 
· Los niños y jóvenes no desarrollan sus habilidades verbales sólo dentro de la escuela. El entorno familiar, social, y la lengua materna tienen en ellas una influencia decisiva, en consecuencia el desarrollo de las capacidades de comprensión lectora de los niños y jóvenes debe implicar al conjunto de la sociedad, a la escuela y las organizaciones.

· Implementar bibliotecas en las instituciones educativas;  y las existentes en la comunidad deben ponerse al servicio de los niños y jóvenes.

· Promover eventos interscolares que promuevan y afiancen el desarrollo de las habilidades comunicativas respecto a la comprensión lectora, redacción y  expresión oral, preferentemente. (Concursos ortográficos, oratoria,  poesía, cuento, etc.) 
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VIII. GLOSARIO 

CULTURA

Identifica las características de cada grupo humano,  represéntale lenguaje, y el conjunto de conocimientos, técnicas, costumbres, creencias, pautas de conducta, etc., que caracterizan a un pueblo,  etnia, nación. Así podemos hablar de la cultura aymara, quechua, boras, ashaninkas, shipibo, o de la cultura peruana.( B. Bernstein refiere el concepto de  cultura como continuidad de una cultura a través del tiempo).

CURRÍCULO:

Término que proviene del latín currículum, de currus, curso. Sistema coherente, ordenado y organizado de experiencias de aprendizaje  del estudiante o participante, como producto de una creación colectiva en el cual se consignan las experiencias  y los intereses del educando, los objetivos del sistema. Plan de estudios o plan curricular que cumple el estudiante en su educación.

“Currículo como un subsistema educativo complejo, global, dinámico y orgánico, diversificado y flexible, en el que se articulan componentes, interactúan personas y grupos sociales y se suceden procesos estrechamente vinculados entre sí,con el objeto de diseñar, producir y evaluar aprendizajes, buscando una educación integral de óptima calidad”
 

DESEMPEÑO DOCENTE
Es el cumplimiento de sus actividades, de su deber.  Se evalúa a través de: los logros alcanzados por el alumno, instrumentos estandarizados, la opinión de los docentes (autoevaluación), la opinión de los supervisores, directores y otras autoridades  docentes.

DESARROLLO HUMANO 

Entendemos el desarrollo humano como un «proceso de expansión de las capacidades y derechos de las personas, dentro de un marco de igualdad de oportunidades, en el cual todos pueden progresar en libertad» y en el cual cada uno debe avanzar al mismo tiempo que progresan todos.

El desarrollo humano constituye, en rigor, el gran horizonte del país que deseamos construir; abarca y da sentido a las demás transformaciones necesarias. Su contenido es ético y está dirigido a hacer del Perú una sociedad en la cual nos podamos realizar como personas en un sentido integral. En esta noción están contemplados los ideales de justicia y equidad que resultan, a fin de cuentas, los principios que dan legitimidad a una comunidad

 DEMOCRACIA

Los peruanos debemos y podemos consolidar una democracia genuina e integral en sus aspectos legales e institucionales y en su condición de forma de convivencia humana, a través de un Estado de Derecho concebido para el máximo respeto de las personas y a sus derechos  ciudadanos independientemente de su condición socioeconómica, étnica, de género o cualquiera otra. El cumplimiento de los derechos se ha de complementar, además, con una clara percepción de nuestros deberes y responsabilidades como miembros de una colectividad.

EDUCACIÓN
Proceso orientado al desarrollo emocional intelectual y físico del individuo, preparándolo para la comprensión e incorporación a todos los aspectos de la vida en sociedad. Es el proceso de conducción del hombre hacia su propia libertad. Es un proceso de humanización del hombre que se produce en todo tiempo y lugar, donde la persona  entra en contacto con otras y con el mundo físico natural e histórico-cultural. 

EFICACIA

Medida en que un programa alcanza los resultados previstos (productos, efectos  directos, metas).  Está referida al logro de los objetivos. 

EFICIENCIA

Medida en que el uso de los insumos (recursos financieros, humanos, técnicos y materiales) se ha hecho en forma económica u óptima para generar productos.

Se habla de mayor eficiencia cuando en igualdad de resultados cuantitativos y cualitativos, el costo es menor y viceversa. En educación tiene que ver por ejemplo, con la reducción del fracaso escolar y desarrollar la capacidad de optimizar el uso de los recursos para una buena marcha de la institución educativa. También se habla de costo-beneficio cuando se relacionan términos monetarios.

Cantidad numérica calculada con los datos de la muestra y que tiene por fin proporcionar información sobre un valor poblacional desconocido.

EVALUACIÓN DE COMPETENCIAS

Se realiza sobre los desempeños técnicos o profesionales que manifiesta una persona. Se basa en normas técnicas  que permiten utilizar parámetros  aceptados  por las entidades interesadas  o que participan en este tipo de evaluación.  Generalmente se realiza pidiendo al evaluado  que desarrolle una tarea propia para mano de obra calificada,  especializada o profesional.  La ejecución se evalúa con criterios técnicos muy rigurosos.

EVALUACIÓN DIAGNÓSTICA

Se lleva a cabo antes de iniciar cualquier aprendizaje a fin de conocer los antecedentes específicos que poseen los estudiantes para lograr los objetivos establecidos. Con ella se buscan  datos que conduzcan a una docencia y a un aprendizaje  eficaz y significativo, que parta de los saberes previos de los sujetos. A través de ella, y sin fines de calificación, se pretende conocer los antecedentes académicos de los estudiantes en relación a la temática.    

EVALUACIÓN DE RESULTADOS

Examen a fondo de un conjunto relacionado de programas,  componentes y estrategias orientadas a lograr un efecto directo específico. En una evaluación de efectos directos en la que se mide el grado de éxito en relación al logro de los efectos directos; se evalúan las razones profundas para el logro o la falta de logro; se validan las contribuciones hechas por una organización concreta a la obtención  del efecto directo, y se identifican las  principales enseñanzas aprendidas y recomendaciones para mejorar el desempeño.

EVALUACIÓN DE IMPACTO

Tipo de evaluación de los efectos que se centra en el impacto o resultados amplios y a largo plazo de un programa (efectos indirectos).

ÉXITO

Resultado favorable de un programa a proyecto que se valora en términos de eficiencia, repercusión, sostenibilidad, y contribución al desarrollo de las capacidades.

FLEXIBILIDAD

Disposición a acomodarse a las circunstancias o al parecer de otras personas (Enciclopedia Salvat, 2004)

Capacidad para responder  a las características diferentes y continuamente cambiantes del medio interno y externo (M.Yela)

En el contexto curricular, el término se aplica a la adaptación de los contenidos de las áreas curriculares a los intereses  y necesidades de los alumnos y  los diferentes ambientes socioculturales (CBFD, 2001)

GESTIÓN PEDAGÓGICA 

Capacidad de dirección, motivación y asesoría  del personal directivo al personal docente para la  ejecución adecuada de las actividades pedagógicas.

INDICADOR

Medida cuantitativa o cualitativa de un programa,  se utiliza para demostrar el cambio operado, y que detalla en qué grado se están logrando o se han logrado los resultados del programa. Para que los indicadores puedan utilizarse para seguir y evaluar los programas, es importante identificar indicadores directos, objetivos, prácticos y adecuados y de actualizarlos periódicamente.

INTERVALO DE CONFIANZA 

Es un método para estimar parámetros; es el intervalo dentro del que puede esperarse se encuentre el valor verdadero del parámetro de interés, con un grado prefijado de seguridad (probabilidad conocida).

IMPACTO

 Las consecuencias positivas y negativas a largo plazo para los grupos de población identificables producidas por una intervención de desarrollo, directa o indirectamente, con intención o sin ella. El impacto puede ser económico, cultural, institucional, ambiental, técnico o de otro tipo.

LIDERAZGO

Se entiende por liderazgo, el comportamiento y la actuación del equipo directivo y del resto de los responsables para guiar el centro educativo hacia la mejora continua (Hugo Díaz)

Constituye la acción de mover a la gente en una determinada dirección por medios no coercitivos, pero si en base a las ideas, al carácter, al talento, voluntad, habilidad administrativa y al logro de los objetivos institucionales preestablecidos. Al liderazgo se le entiende como el proceso mediante el cual,  cualquier miembro de un grupo es capaz de determinar una actitud reflexiva en los demás e influir para la ejecución de actos que ayuden al grupo a lograr sus objetivos.

MARCO DE MUESTREO 

El conjunto de todas las unidades de muestreo de donde se selecciona una muestra. El marco puede ser una lista de personas o unidades de vivienda; un archivo de registros o tarjetas; un mapa subdividido, etc. 

META

Es la descripción del producto que se desea alcanzar a partir de la ejecución de actividades en un tiempo determinado. La meta es la concreción de los objetivos. Las metas deben ser cuantificables o cuantitativas.

METACOGNICIÓN

Conocimiento o conciencia de que las personas tienen cerca de sus proceso cognoscitivos  y de la dificultad o facilidad con que los logra; también se refiere al reconocimiento  de los productos del conocimiento y todo lo relacionado con ello, así como el tiempo, cognoscitivo, esto es,  lo que un sujeto tarda en aprender. La metacognición corresponde al monitoreo,  regulación y ordenación  de los procesos del conocimiento por el propio sujeto cognoscente. Cuando la persona se da cuenta y asume su  mediación como un papel inherente, y a la vez lo pone en práctica, va adquiriendo mayor control  sobre sus procesos  de conocimiento. El aprendiz organiza dentro de sí los resultados de la actividad materia de conocimiento y distingue lo que es relevante de lo que no.  

PERFIL DEL EGRESADO

Son las capacidades fundamentales especificadas  en el documento que contiene  definiciones o descripciones (Currículo)  acreditables  por la institución educativa -  Formación Inicial Docente Pública - cuando el  alumno  egresa. A través del titulo profesional cada  ISP garantiza a la sociedad que el egresado cumple y es poseedor del perfil profesional previsto (ofrecido).

PERFIL PROFESIONAL ESPECIALIZADO

Corresponde al docente que habiendo  acreditado en su perfil de egreso, ha continuado con otros estudios de magíster, doctorado, diplomado.

PERTINENCIA

Grado en el que los productos, los efectos directos o las metas de un programa siguen siendo válidos y apropiados según la planificación inicial o atendiendo a sus modificaciones posteriores  debido a nuevas circunstancias dentro del contexto inmediato y el medio externo de ese programa.

POBLACIÓN (UNIVERSO)

Cualquier conjunto de unidades( o elementos) claramente definido para el que se calculan las estimaciones. Los elementos pueden ser personas, fincas, familias, manzanas. etc. En su mayor parte, se refiere al muestro de poblaciones finitas que contienen un número finito de elementos.

PROBABILIDAD DE SELECCIÓN 

La probabilidad que tiene cada unidad de ser incluida en la muestra. 

PROGRAMA

Conjunto organizado de actividades, proyectos o servicios orientados a la consecución de objetivos específicos. Ejemplo: Programa de Desarrollo Social BID/UNICEF para atención a la población de bajos ingresos.

PROYECTO

Es un conjunto de actividades interrelacionados y coordinados con el fin de alcanzar objetivos específicos dentro de los límites de un presupuesto y período de tiempo dados. Generalmente los proyectos forman parte de un programa o subprograma. Ejemplo: Hogares educativos comunales: Wawawasi, Para la Vida, Educadores de la calle.

El propósito fundamental de los programas y proyectos es ejecutar acciones con un conjunto de recursos, para obtener determinados resultados.

PLANIFICACIÓN

Es el proceso de definición de la dirección en la que se desea transformar una realidad considerada insatisfactoria y de los medios y recursos necesarios para ello. La planificación es un instrumento fundamental de transformación.

 REDES EDUCATIVAS 

 Son instancias de cooperación, intercambio y ayuda recíproca. Tienen como finalidad elevar la calidad profesional de los docentes, optimizar el uso de los recursos y coordinar intersectorialmente para mejorar los servicios educativos a nivel del ámbito de su influencia.   

[image: image26.png]
























ESTUDIO DE LÍNEA


 BASE DE EDUCACIÓN











Acceso, cobertura y participación.


Funcionamiento de la educación.


Eficiencia interna.


Equidad en las oportunidades educativas 





Sistema educativo regional 





Recursos invertidos en Educación (INPUT) 





Calidad de la educación: logros académicos


Impacto social de la educación





Contexto social, económico, cultural  y demográfico





Influencia del contexto en la organización y desempeño del sistema educativo





La influencia de la educación en el contexto





DISEÑO DE LA INVESTIGACIÓN








 DISEÑO DESCRIPTIVO





� EMBED Equation.DSMT4  ���





� EMBED Equation.DSMT4  ���





� EMBED Equation.DSMT4  ���





� EMBED Equation.DSMT4  ���










































































� EMBED MSGraph.Chart.8 \s ���





� EMBED MSGraph.Chart.8 \s ���





� EMBED MSGraph.Chart.8 \s ���








� EMBED MSGraph.Chart.8 \s ���





� EMBED MSGraph.Chart.8 \s ���





� EMBED MSGraph.Chart.8 \s ���





� EMBED Unknown  ���





� EMBED MSGraph.Chart.8 \s ���





� EMBED MSGraph.Chart.8 \s ���





� EMBED MSGraph.Chart.8 \s ���





� EMBED MSGraph.Chart.8 \s ���





Consumo  (S/)





� EMBED MSGraph.Chart.8 \s ���





� EMBED MSGraph.Chart.8 \s ���





� EMBED MSGraph.Chart.8 \s ���





� EMBED MSGraph.Chart.8 \s ���





� EMBED MSGraph.Chart.8 \s ���





� EMBED Unknown  ���





� EMBED Excel.Chart.8 \s ���





� EMBED Excel.Chart.8 \s ���





� EMBED Excel.Chart.8 \s ���





� EMBED Excel.Chart.8 \s ���





Alcanzan los objetivos del grado


 a nivel óptimo  o satisfactorio.











Alcanzan los objetivos en nivel suficiente.











Logros de objetivos en proceso pero aún no lo alcanzan  los objetivos.








Inicial o nulo logro de objetivos








� Ministerio de Educación (2001) Lineamientos Nacionales de Política Educativa Rural, Gestión y Recursos Humanos


� El desarrollo humano sostenible se concibe como un desarrollo que no sólo genera crecimiento económico sino que distribuye  sus beneficios equitativamente, regenera el medio ambiente en vez de destruirlo y potencia a las personas  en vez de marginarlas. Es un desarrollo  que prioridad al pobre, ampliando sus oportunidades y sus opciones y, que a la vez hace aportes para la participación del mismo en las decisiones que afectan su vida.(PNUD,1994).





� MINISTERIO DE EDUCACIÓN DEL PERÚ (2005) Diseño curricular nacional de educación básica regular. Lima, Dineip-Dinesst


� Lozano, R. y colaboradores. (1998) Formación Docente en Educación Bilingüe  Intercultural. Ministerio de Educación. Perú





� Ministerio de Educación Dirección Nacional de Educación Bilingüe Intercultural – DINEBI.    Lineamientos de Política de la Educación Bilingüe Intercultural





� A fin de lograr sus objetivos, el PRIE fue concebido como un proyecto compuesto por tres componentes: construcción de indicadores, cooperación técnica y difusión.


El desarrollo del proyecto atravesó tres momentos definidos por los distintos énfasis dados a los componentes del proyecto. Estas etapas pueden reseñarse de la siguiente manera:


 INICIAL (agosto de 2000 a mayo de 2001). Una primera etapa en la que las principales actividades  tuvieron un carácter preparatorio en tanto estuvieron destinadas a formalizar la participación de los países a través de la designación de sus representantes y la conformación de grupos de trabajo en la zona latinoamericana. Asimismo, fue un período que demandó importantes esfuerzos para la concreción de los aportes financieros que harían posible el desarrollo de todo el programa de trabajo. 





INTERMEDIA (mayo de 2001 a mayo 2002). Un segundo momento donde el grueso de los esfuerzos estuvo concentrado en los aspectos relativos al desarrollo de los indicadores del proyecto y el análisis de la situación educativa hemisférica a partir de los indicadores contenidos en el Panorama Educativo de las Américas1 (publicado en enero de 2002).


 


 FINAL (mayo de 2002 a agosto 2003). Un tercer período definido por un  énfasis en las labores de cooperación técnica, análisis, evaluación y término del Proyecto.








� La Primera infancia comprende los dos primeros años de vida  extrauterina. Se trata de un período de crecimiento rápido, donde ocurren cambios importantes  que habitualmente finalizan entre los  3 y 18 meses.  En Perú la educación pre-escolar se inicia de  0 a 5 años. 


Ferreiro, Emilia. “Cultura, escritura y educación”, México, 1999


Diatkine, Rene.”Desarrollo psíquico y transmisión cultural”, FDC- México, 2000.


� Fuente: INEI Encuesta Nacional de Hogares sobre condiciones de Vida en el Perú .ENAHO Octubre, 2005.


Sánchez-Griñan, María Inés, “Hacia una política nutricional en el Perú”- Revista Economía y Sociedad CIES,  2003.


� Micro nutrientes: Vitaminas y Minerales


� Macro nutrientes : Carbohidratos, proteínas y grasas





� MED.ESTRUCTURA DEL SISTEMA EDUCATIVO EN 1997


� Reglamento de la Gestión del Sistema Educativo. MED.











� Cabe resaltar que el modelo evaluativo considera la lectura de imágenes y textos ícono-verbales como


un tipo determinado de texto en la prueba de comprensión de textos.








� Currículo Básico de Formación Docente. Especialidad Educación Primaria.1997.Versión 2001
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Hoja1

				Licenciado		Profesor

		Independencia		0.0%		33.3%

		Jangas		33.3%		33.3%

		Total		33.3%		66.7%

				Zona Indirecta

		grados y titulos

				Licenciado		Profesor

		Independencia		27.8%		33.3%

		Jangas		16.7%		11.1%

		Tarica		5.6%		5.6%

		Total		50.0%		50.0%

				Zona Directa

				Licenciado		Profesor		Bachiller		Estudios Concluidos

		Independencia		0.0%		66.7%		33.3%		0.0%

		Jangas		16.7%		66.6%		16.7%		0.0%

		Total		11.1%		66.7%		22.2%		0.0%

		Grados y titulos

				Licenciado		Profesor		Bachiller		Estudios Concluidos

		Independencia		20.0%		50.0%		10.0%		10.0%

		Jangas		0.0%		60.0%		40.0%		0.0%

		Tarica		25.0%		25.0%		50.0%		0.0%

		Total		15.8%		47.3%		25.3%		5.3%

				Diploma o Cursos Cortos		Diploma de Segunda Especialidad		Maestria		Doctorado

		Directa Independencia		11.1%		0%		0%		0%

		Directa Jangas		33%

		Directa Total				0%		0%		0%

		Indirecta Indipendencia				0%		50%		50%

		Indirecta Jangas				0%		0%		0%

		Indirecta Tarica				100%		0%		0%

		Indirecta Total				25%		25%		25%

		Estudios de postgrado

		No hay datos especificos		para elaborar el grafico

				SI Primaria		Si Secundaria		No Secundaria		Otros- Primaria

		Directa Jangas		100%		0%		0%		0%

		Directa Total		100%		0%		0%		0%

		Indirecta Indipendencia		0%		0%		50%		50%

		Indirecta Jangas		100%		0%		0%		0%

		Indirecta Tarica		0%		100%		0%		0%

		Indirecta Total		25%		25%		25%		25%

		EIB

				SI Primaria		Si Secundaria

		Directa Independencia		100%		0%

		Directa Jangas		67%		33%

		Directa Total		75%		25%

		Indirecta Indipendencia		40%		60%

		Indirecta Jangas		75%		25%

		Indirecta Tarica		50%		50%

		Indirecta Total		55%		46%

		Especialidad

				Primaria		Secundaria

		Directa		77.8%		22.2%

		Indirecta		55.6%		44.4%

						Profesor		Bachiller		Estudios Concluidos		Grado de Magister

		Primaria		77.6%		31.3%		31.3%		0.0%		0.0%

		Matemática y Física		5.2%		44.0%		28.0%		0.0%		0.0%

		Ciencias Sociales		1.7%		30.7%		46.2%		0.0%		0.0%

		Lengua Literatura		12.1%		40.6%		34.4%		3.1%		3.1%

		Educación Física		1.7%

		Educación Religiosa		1.7%

				Directa Independencia		Directa Jangas		Directa Total

		ISP Público		33.3%		44.5%		77.8%

		ISP Privado		0.0%		0.0%		0.0%

		Universidad Pública		0.0%		22.2%		22.2%

		Universidad Privada		0.0%		0.0%		0.0%

		ISP Publico y Universidad Pública		0.0%		0.0%		0.0%

		ISP Publico y Universidad Privada		0.0%		0.0%		0.0%

		Ninguno		0.0%		0.0%		0.0%
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Hoja1

				Licenciado		Profesor

		Independencia		0.0%		33.3%

		Jangas		33.3%		33.3%

		Total		33.3%		66.7%

				Zona Indirecta

		grados y titulos

				Licenciado		Profesor

		Independencia		27.8%		33.3%

		Jangas		16.7%		11.1%

		Tarica		5.6%		5.6%

		Total		50.0%		50.0%

				Zona Directa

				Licenciado		Profesor		Bachiller		Estudios Concluidos

		Independencia		0.0%		66.7%		33.3%		0.0%

		Jangas		16.7%		66.6%		16.7%		0.0%

		Total		11.1%		66.7%		22.2%		0.0%

		Grados y titulos

				Licenciado		Profesor		Bachiller		Estudios Concluidos

		Independencia		20.0%		50.0%		10.0%		10.0%

		Jangas		0.0%		60.0%		40.0%		0.0%

		Tarica		25.0%		25.0%		50.0%		0.0%

		Total		15.8%		47.3%		25.3%		5.3%

				Licenciado		Profesor		Maestria		Doctorado

		Directa Quiruvilca		15.0%		50%		0%		0%

		Directa Sanagoran		6%		29.4%

		Directa Usquil		0%		0%		0%		0%

		Directa Total		29.6%		79.4%		50%		50%

		Indirecta Quiruvilca		0%		62.5%		0%		0%

		Indirecta Usquil		12.5%		25%		0%		0%

		Indirecta Total		13%		88%		25%		25%

		Estudios de postgrado

		No hay datos especificos		para elaborar el grafico

				SI Primaria		Si Secundaria		No Secundaria		Otros- Primaria

		Directa Jangas		100%		0%		0%		0%

		Directa Total		100%		0%		0%		0%

		Indirecta Indipendencia		0%		0%		50%		50%

		Indirecta Jangas		100%		0%		0%		0%

		Indirecta Tarica		0%		100%		0%		0%

		Indirecta Total		25%		25%		25%		25%

		EIB

				SI Primaria		Si Secundaria

		Directa Independencia		100%		0%

		Directa Jangas		67%		33%

		Directa Total		75%		25%

		Indirecta Indipendencia		40%		60%

		Indirecta Jangas		75%		25%

		Indirecta Tarica		50%		50%

		Indirecta Total		55%		46%

		Especialidad

				Primaria		Secundaria

		Directa		77.8%		22.2%

		Indirecta		55.6%		44.4%

						Profesor		Bachiller		Estudios Concluidos		Grado de Magister

		Si		96.6%		31.3%		31.3%		0.0%		0.0%

		No		3.4%		44.0%		28.0%		0.0%		0.0%

		Ciencias Sociales		1.7%		30.7%		46.2%		0.0%		0.0%

		Lengua Literatura		12.1%		40.6%		34.4%		3.1%		3.1%

		Educación Física		1.7%

		Educación Religiosa		1.7%

				Directa Quiruvilca		Directa Sanagoran		Directa Usquil		Directa Total		Indirecta Quiruvilca		Indirecta Sanagoran		Indirecta Usquil		Indirecta Total

		ISP Público		41.7%		29.4%		0.0%		0.0%		0.0%		0.0%		0.0%		0.0%

		ISP Privado				0.0%		0.0%		0.0%		0.0%		0.0%		0.0%

		Universidad Pública		0.0%		22.2%		0.0%		0.0%		0.0%		0.0%		12.5%		12.5%

		Universidad Privada		5.9%		0.0%		0.0%		5.9%		12.5%		0.0%		0.0%		12.5%

		ISP Publico y Universidad Pública		0.0%		5.9%		0.0%		5.9%		0.0%		0.0%		0.0%		0.0%

		ISP Publico y Universidad Privada		11.8%		0.0%		0.0%		11.8%		0.0%		0.0%		12.5%		12.5%

		Ninguno		0.0%		0.0%		0.0%		0.0%		0.0%		0.0%		0.0%		0.0%
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Hoja1

				Licenciado		Profesor

		Independencia		0.0%		33.3%

		Jangas		33.3%		33.3%

		Total		33.3%		66.7%

				Zona Indirecta

		grados y titulos

				Licenciado		Profesor

		Independencia		27.8%		33.3%

		Jangas		16.7%		11.1%

		Tarica		5.6%		5.6%

		Total		50.0%		50.0%

				Zona Directa

				Licenciado		Profesor		Bachiller		Estudios Concluidos

		Independencia		0.0%		66.7%		33.3%		0.0%

		Jangas		16.7%		66.6%		16.7%		0.0%

		Total		11.1%		66.7%		22.2%		0.0%

		Grados y titulos

				Licenciado		Profesor		Bachiller		Estudios Concluidos

		Independencia		20.0%		50.0%		10.0%		10.0%

		Jangas		0.0%		60.0%		40.0%		0.0%

		Tarica		25.0%		25.0%		50.0%		0.0%

		Total		15.8%		47.3%		25.3%		5.3%

				Diploma o Cursos Cortos		Diploma de Segunda Especialidad		Maestria		Doctorado

		Directa Independencia		11.1%		0%		0%		0%

		Directa Jangas		33%

		Directa Total				0%		0%		0%

		Indirecta Indipendencia				0%		50%		50%

		Indirecta Jangas				0%		0%		0%

		Indirecta Tarica				100%		0%		0%

		Indirecta Total				25%		25%		25%

		Estudios de postgrado

		No hay datos especificos		para elaborar el grafico

				SI Primaria		Si Secundaria		No Secundaria		Otros- Primaria

		Directa Jangas		100%		0%		0%		0%

		Directa Total		100%		0%		0%		0%

		Indirecta Indipendencia		0%		0%		50%		50%

		Indirecta Jangas		100%		0%		0%		0%

		Indirecta Tarica		0%		100%		0%		0%

		Indirecta Total		25%		25%		25%		25%

		EIB

				SI Primaria		Si Secundaria

		Directa Independencia		100%		0%

		Directa Jangas		67%		33%

		Directa Total		75%		25%

		Indirecta Indipendencia		40%		60%

		Indirecta Jangas		75%		25%

		Indirecta Tarica		50%		50%

		Indirecta Total		55%		46%

		Especialidad

				Primaria		Secundaria

		Directa		77.8%		22.2%

		Indirecta		55.6%		44.4%

						Profesor		Bachiller		Estudios Concluidos		Grado de Magister

		Si		96.6%		31.3%		31.3%		0.0%		0.0%

		No		3.4%		44.0%		28.0%		0.0%		0.0%

		Ciencias Sociales		1.7%		30.7%		46.2%		0.0%		0.0%

		Lengua Literatura		12.1%		40.6%		34.4%		3.1%		3.1%

		Educación Física		1.7%

		Educación Religiosa		1.7%

				Directa Independencia		Directa Jangas		Directa Total

		ISP Público		33.3%		44.5%		77.8%

		ISP Privado		0.0%		0.0%		0.0%

		Universidad Pública		0.0%		22.2%		22.2%

		Universidad Privada		0.0%		0.0%		0.0%

		ISP Publico y Universidad Pública		0.0%		0.0%		0.0%

		ISP Publico y Universidad Privada		0.0%		0.0%		0.0%

		Ninguno		0.0%		0.0%		0.0%





Hoja1

		Licenciado		Licenciado		Licenciado

		Profesor		Profesor		Profesor

		Bachiller		Bachiller		Bachiller

		Estudios Concluidos		Estudios Concluidos		Estudios Concluidos



Independencia

Jangas

Total

0

0.167

0.111

0.667

0.666

0.667

0.333

0.167

0.222

0

0

0



Hoja2

		Directa Independencia		Directa Independencia		Directa Independencia		Directa Independencia

		Directa Jangas		Directa Jangas		Directa Jangas		Directa Jangas

		Directa Total		Directa Total		Directa Total		Directa Total

		Indirecta Indipendencia		Indirecta Indipendencia		Indirecta Indipendencia		Indirecta Indipendencia

		Indirecta Jangas		Indirecta Jangas		Indirecta Jangas		Indirecta Jangas

		Indirecta Tarica		Indirecta Tarica		Indirecta Tarica		Indirecta Tarica

		Indirecta Total		Indirecta Total		Indirecta Total		Indirecta Total



Diploma o Cursos Cortos

Diploma de Segunda Especialidad

Maestria

Doctorado

0.111

0

0

0

0.333

0

0

0

0

0.5

0.5

0

0

0

1

0

0

0.25

0.25

0.25



Hoja3

		Directa Jangas		Directa Jangas		Directa Jangas		Directa Jangas

		Directa Total		Directa Total		Directa Total		Directa Total

		Indirecta Indipendencia		Indirecta Indipendencia		Indirecta Indipendencia		Indirecta Indipendencia

		Indirecta Jangas		Indirecta Jangas		Indirecta Jangas		Indirecta Jangas

		Indirecta Tarica		Indirecta Tarica		Indirecta Tarica		Indirecta Tarica

		Indirecta Total		Indirecta Total		Indirecta Total		Indirecta Total



SI Primaria

Si Secundaria

No Secundaria

Otros- Primaria

1

0

0

0

1

0

0

0

0

0

0.5

0.5

1

0

0

0

0

1

0

0

0.25

0.25

0.25

0.25



		Directa Independencia		Directa Independencia

		Directa Jangas		Directa Jangas

		Directa Total		Directa Total

		Indirecta Indipendencia		Indirecta Indipendencia

		Indirecta Jangas		Indirecta Jangas

		Indirecta Tarica		Indirecta Tarica

		Indirecta Total		Indirecta Total



SI Primaria

Si Secundaria

1

0

0.667

0.333

0.75

0.25

0.4

0.6

0.75

0.25

0.5

0.5

0.545

0.455



		0		0

		0		0



Directa

Indirecta



		Licenciado En Educación		Licenciado En Educación		Licenciado En Educación		Licenciado En Educación		Licenciado En Educación		Licenciado En Educación

		Profesor		Profesor		Profesor		Profesor		Profesor		Profesor

		Bachiller		Bachiller		Bachiller		Bachiller		Bachiller		Bachiller

		Estudios Concluidos		Estudios Concluidos		Estudios Concluidos		Estudios Concluidos		Estudios Concluidos		Estudios Concluidos



Directa La Libertad

#¡REF!

Directa Total

Indirecta La Libertad

#¡REF!

#¡REF!

0.374

1

0.28

0.231

1

1

0.313

0.44

0.307

0.313

0.28

0.462

0

0

0



		ISP Público		ISP Público		ISP Público

		ISP Privado		ISP Privado		ISP Privado

		Universidad Pública		Universidad Pública		Universidad Pública

		Universidad Privada		Universidad Privada		Universidad Privada

		ISP Publico y Universidad Pública		ISP Publico y Universidad Pública		ISP Publico y Universidad Pública

		ISP Publico y Universidad Privada		ISP Publico y Universidad Privada		ISP Publico y Universidad Privada

		Ninguno		Ninguno		Ninguno



Directa Independencia

Directa Jangas

Directa Total

0.333

0.445

0.778

0

0

0

0

0.222

0.222

0

0

0

0

0

0

0

0

0

0

0

0



		0

		0





		





		





Estudios de postgrado del docente


100% 100% 100%


25%


100%


50%


25% 25%


50%


0%


20%


40%


60%


80%


100%


120%


Directa Jangas Directa Total Indirecta


Independencia


Indirecta Jangas Indirecta Tarica Indirecta Total


Diplomado Primaria Diplomado Secundaria 2da especialidad Secundaria Otros- Primaria




Especialidad del Docente


16.7%


11.1%


20%


15.8%


66.7% 66.7% 66.7%


50%


60%


25%


47.4%


33.3%


22.2%


40%


50%


26.3%


10%


25%


10%


16.7%


5.3%


0


0.1


0.2


0.3


0.4


0.5


0.6


0.7


0.8


Directa


Independencia


Directa Jangas Directa Total Indirecta


Independencia


Indirecta JangasIndirecta Tarica Indirecta Total


Licenciado en Educación Profesor Bachiller Estudios concluidos en Educación Grado de Magister




Formación Intercultural Bilingüe


100% 100% 100%


25%


100%


50%


25%


25%


50%


0%


20%


40%


60%


80%


100%


120%


Directa Jangas Directa Total Indirecta


Independencia


Indirecta Jangas Indirecta Tarica Indirecta Total


SI Primaria SI Secundaria NO Secundaria Otros Primaria




Ha participado en alguna capacitación docente


100%


66.7%


75%


40%


75%


50%


54.5%


33.3%


25%


60%


25%


50%


45.5%


0%


20%


40%


60%


80%


100%


120%


Directa


Independencia


Directa Jangas Directa Total Indirecta


Independencia


Indirecta


Jangas


Indirecta TaricaIndirecta Total


Nivel Primaria Nivel Secundaria




Director - Grados y Títulos


33.3%


33.3%


27.8%


16.7%


5.6%


50.0% 50.0%


33.3%


33.3%


66.7%


33.3%


11.1%


5.6%


50.0% 50.0%


0.0%


10.0%


20.0%


30.0%


40.0%


50.0%


60.0%


70.0%


Directa


Independencia


Directa JangasDirecta Tarica Directa Total Indirecta


Independencia


Indirecta


Jangas


Indirecta TaricaIndirecta Total Total Región


Ancash


Licenciado Profesor




Ha participado en alguna capacitación


96.60%


3.40%


0.00%


20.00%


40.00%


60.00%


80.00%


100.00%


120.00%


Si No
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