[image: image1.jpg]Universidad Catdlica ~ Corn
prometick
San Pablo Comel





[image: image2.wmf]E

Z

pq

n

2

2

=

INFORME FINAL DEL LEVANTAMIENTO DEL DIAGNÓSTICO SOBRE LA REALIDAD EDUCATIVA DE LA PROVINCIA DE MELGAR

2009
ÍNDICE

2PRIMERA PARTE


2CAPÍTULO I


2MARCO TEÓRICO DEL DIAGNÓSTICO


21.1.
DETERMINACIÓN DEL PROBLEMA


21.2.
FORMULACIÓN DEL PROBLEMA


21.3.
OBJETIVOS DEL ESTUDIO


21.3.1.
GENERAL


21.3.2.
ESPECÍFICOS


21.4.
ANTECEDENTE PARA EL DIAGNÓSTICO


21.5.
LA EVALUACIONES CENSALES


21.6.
LAS COMPETENCIAS Y CAPACIDADES EN EL DCN


21.7.
ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS


21.7.1.
ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE.


21.7.1.1.
ESTRATEGIAS DE ENSAYO


21.7.1.2.
ESTRATEGIAS DE ORGANIZACIÓN


21.7.1.3.
ESTRATEGIAS DE ELABORACIÓN


21.7.1.4.
ESTRATEGIAS DE CONTROL DE LA COMPRENSIÓN


21.7.1.5.
ESTRATEGIAS DE PLANIFICACIÓN


21.7.2.
ESTRATEGIAS DE ENSEÑANZA.


21.8.
LA BIBLIOGRAFÍA


21.8.1.
SEGÚN EL MARCO TERRITORIAL


21.8.2.
SEGÚN LA COBERTURA CRONOLÓGICA:


21.8.3.
SEGÚN LA MATERIA DE ESTUDIO:


21.8.4.
SEGÚN LA DIFUSIÓN:


21.8.5.
SEGÚN EL TIPO DE PUBLICACIÓN.


21.9.
LA EVALUACIÓN EDUCATIVA


21.9.1.
TIPOS DE EVALUACIÓN


21.9.1.1.
POR SU FINALIDAD:


21.9.1.2.
POR LOS SUJETOS O AGENTE QUE LA APLICAN:


21.9.1.3.
POR EL MOMENTO EN QUE SE APLICAN:


21.9.1.4.
POR LOS ÍTEMES QUE CONFORMAN UNA PRUEBA:


21.9.1.5.
POR LA FORMA DE COMUNICACIÓN:


21.10.
NIVELES DE LOGROS EDUCATIVOS


21.11.
GESTIÓN EDUCATIVA


21.11.1.
EL CONEI (CONSEJO EDUCATIVO INSTITUCIONAL)


21.11.2.
INTEGRANTES DEL CONEI


21.12.
INSTRUMENTOS DE GESTIÓN


21.12.1.
PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL.


21.12.2.
PROYECTO CURRICULAR INSTITUCIONAL


21.12.3.
PLAN ANUAL DE TRABAJO.


21.12.4.
INFORME DE GESTIÓN ANUAL.


21.12.5.
REGLAMENTO INTERNO.


21.13.
LOS VALORES


21.13.1.
LA EDUCACIÓN EN VALORES


21.13.2.
ESCALA DE VALORES


21.13.3.
CARACTERÍSTICAS DE LOS VALORES


2CAPÍTULO II


2DISEÑO METODOLÓGICO DEL ESTUDIO


22.1.
ENFOQUE, NIVEL Y TIPO DE ESTUDIO


22.2.
VARIABLES DE ESTUDIO DEL DIAGNÓSTICO


22.3.
INDICADORES DEL ESTUDIO


22.4.
POBLACIÓN Y MUESTRA DE ESTUDIO


22.5.
INSTRUMENTOS UTILIZADOS


22.5.1.
INSTRUMENTO Nº 01: PRUEBA DIAGNÓSTICA PARA ALUMNOS DE EDUCACIÓN INICIAL – PRONOEI


22.5.2.
INSTRUMENTO Nº 02: PRUEBA DIAGNÓSTICA PARA ALUMNOS DE EDUCACIÓN PRIMARIA


22.5.3.
INSTRUMENTO Nº 03: PRUEBA DIAGNÓSTICA PARA DOCENTES


22.5.4.
INSTRUMENTO Nº 04: CUESTIONARIO PARA DOCENTES


22.5.5.
INSTRUMENTO Nº 05: ENTREVISTA PARA DOCENTES


22.5.6.
INSTRUMENTO Nº 06: FICHA DE REGISTRO DE INFORMACIÓN ESCOLAR


22.5.7.
INSTRUMENTO Nº 07: ENCUESTA PARA PADRES DE FAMILIA


22.5.8.
INSTRUMENTO Nº 08: FICHA DE EVALUACIÓN DEL DESARROLLO DEL NIÑO


22.6.
SELECCIÓN DEL PERSONAL


22.6.1.
PARA SUPERVISORES


22.6.2.
PARA ENCUESTADORES


22.6.3.
PARA APLICADORES


22.7.
DESCRIPCIÓN DEL TRABAJO DE CAMPO


22.8.
PROCESAMIENTO DE DATOS Y ANÁLISIS


2SEGUNDA PARTE


2CAPÍTULO III


2RESULTADO DE ALUMNOS


23.1.
EDUCACIÓN INICIAL Y PROGRAMAS NO ESCOLARIZADOS


23.1.1.
RENDIMIENTO ACADÉMICO


23.1.1.1.
PROMEDIO DE  PROMOCIÓN


23.1.1.2.
PROMEDIO DE RENDIMIENTO POR ÁREA


23.1.1.3.
RESULTADOS DE LA EVALUACIÓN DIAGNÓSTICA DE NIÑOS


23.1.1.4.
RESULTADOS DE LA EVALUACIÓN DIAGNÓSTICA DE NIÑOS


23.1.2.
ESCOLARIDAD


23.1.2.1.
ALUMNOS MATRICULADOS POR EDAD Y GÉNERO


23.1.2.2.
ALUMNOS PROMOVIDOS Y RETIRADOS


23.1.2.3.
PADRE Y MADRE (MORTALIDAD)


23.1.2.4.
ESCOLARIDAD DE PADRE Y MADRE


23.1.2.5.
DISCAPACIDAD DE NIÑOS


23.1.3.
PRIMERA Y SEGUNDA LENGUA


23.1.3.1.
PRIMERA LENGUA


23.1.3.2.
SEGUNDA LENGUA NIÑOS Y NIÑAS


23.1.4.
LUGAR DE ESTUDIO


23.1.4.1.
UBICACIÓN DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA


23.1.5.
HORARIO DE ESTUDIO


23.1.6.
DESARROLLO DEL NIÑO


23.1.6.1.
EDUCACIÓN INICIAL


23.1.6.2.
PROGRAMAS NO ESCOLARIZADOS


23.2.
EDUCACIÓN PRIMARIA


23.2.1.
RENDIMIENTO ACADÉMICO


23.2.1.1.
PROMEDIO DE PROMOCIÓN


23.2.1.2.
PROMEDIO DE RENDIMIENTO POR ÁREA


23.2.1.3.
RESULTADOS DE LA EVALUACIÓN DIAGNÓSTICA


23.2.2.
ESCOLARIDAD


23.2.2.1.
ALUMNOS MATRICULADOS POR EDAD Y GÉNERO


23.2.2.2.
ALUMNOS PROMOVIDOS Y RETIRADOS


23.2.2.3.
PADRE Y MADRE (MORTALIDAD)


23.2.2.4.
ESCOLARIDAD DE PADRE Y MADRE


23.2.2.5.
DISCAPACIDAD DE NIÑOS


23.2.3.
PRIMERA Y SEGUNDA LENGUA


23.2.3.1.
PRIMERA LENGUA


23.2.3.2.
SEGUNDA LENGUA


23.2.4.
LUGAR DE ESTUDIO


23.2.4.1.
UBICACIÓN DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA


23.2.5.
HORARIO DE ESTUDIO


2CAPÍTULO IV


2RESULTADO DE DOCENTES


24.1.
PRUEBA DIAGNÓSTICA


24.1.1.
COMUNICACIÓN INTEGRAL


24.1.2.
LÓGICO MATEMÁTICA


24.1.3.
CONOCIMIENTO PROFESIONAL


24.2.
DESEMPEÑO DOCENTE


24.2.1.
INSTRUMENTOS DE GESTIÓN


24.2.2.
PARTICIPACIÓN, UTILIDAD


24.2.3.
PLANIFICACIÓN CURRICULAR


24.2.4.
ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS


24.2.5.
CONTENIDOS


24.2.6.
EVALUACIÓN


24.2.7.
INVESTIGACIÓN


24.3.
DOMINIO DISCIPLINAR


24.3.1.
ENFOQUE DE ÁREA


24.3.2.
BIBLIOGRAFÍA


24.4.
CONTEXTUALIZACIÓN


24.4.1.
USO DE LENGUA MATERNA DE LOS NIÑOS (11, 12 I PARTE CUESTIONARIO)


24.4.2.
CALENDARIO COMUNAL


24.5.
INVENTARIO DE DEMANDAS


24.5.1.
DOCENTES EDUCACIÓN INICIAL


24.5.1.1.
INTELECTUAL


24.5.1.2.
AXIOLÓGICO


24.5.1.3.
CULTURAL


24.5.1.4.
ESTÉTICO


24.5.1.5.
LABORAL


24.5.1.6.
SOCIAL


24.5.1.7.
MOTRICIDAD


24.5.1.8.
COMUNICACIÓN


24.5.2.
DOCENTE COORDINADORAS


24.5.2.1.
INTELECTUAL


24.5.2.2.
AXIOLÓGICO


24.5.2.3.
CULTURAL


24.5.2.4.
ESTÉTICO


24.5.2.5.
LABORAL


24.5.2.6.
SOCIAL


24.5.2.7.
MOTRICIDAD


24.5.2.8.
COMUNICACIÓN


24.5.3.
PROMOTORES EDUCATIVOS COMUNITARIOS


24.5.3.1.
INTELECTUAL


24.5.3.2.
AXIOLÓGICO


24.5.3.3.
CULTURAL


24.5.3.4.
ESTÉTICO


24.5.3.5.
LABORAL


24.5.3.6.
SOCIAL


24.5.3.7.
MOTRICIDAD


24.5.3.8.
COMUNICACIÓN


24.5.4.
DOCENTES DE EDUCACIÓN PRIMARIA


24.5.4.1.
INTELECTUAL


24.5.4.2.
AXIOLÓGICO


24.5.4.3.
CULTURAL


24.5.4.4.
ESTÉTICO


24.5.4.5.
LABORAL


24.5.4.6.
SOCIAL


24.5.4.7.
MOTRICIDAD


24.5.4.8.
COMUNICACIÓN


2CAPÍTULO V


2RESULTADO DE PADRES DE FAMILIA


25.1.
PRIMERA Y SEGUNDA LENGUA


25.1.1.
PRIMERA LENGUA


25.1.2.
SEGUNDA LENGUA (1, 3)


25.1.3.
IMPORTANCIA DE MANEJO (4, 5, 6, 7)


25.2.
PARTICIPACIÓN EN LA GESTIÓN DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA


25.2.1.
TRABAJO DE PROFESORES (8, 9)


25.2.2.
PARTICIPACIÓN EN ELABORACIÓN DE DOCUMENTOS DE GESTIÓN (10, 11, 12)


25.2.3.
PARTICIPACIÓN EN REUNIONES DE II.EE. (13)


25.2.4.
CONFORMACIÓN DEL CONEI (14, 15)


25.2.5.
PARTICIPACIÓN EN ACTIVIDADES DE LA II.EE. (16)


25.3.
PERCEPCIÓN SOBRE LA CALIDAD DE LA EDUCACIÓN


25.3.1.
UTILIDAD DE LA EDUCACIÓN DE SUS HIJOS (17)


25.3.2.
RELEVANCIA DE LOS APRENDIZAJE DE SUS HIJOS (18, 19, 20)


25.3.3.
UTILIDAD DE APRENDIZAJE EN DIVERSOS CONTEXTOS (21, 22)


25.3.4.
VISIÓN HACIA LOS DOCENTES (23, 24, 25)


25.3.5.
MEJORA DE LOS DOCENTES (26)


25.3.6.
LECTURA Y PRODUCCIÓN DE TEXTOS EN LA COTIDIANIDAD (27, 28)


25.3.7.
HÁBITO PARA LA INVESTIGACIÓN DE LOS HIJOS (29, 30)


2CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES


2CONCLUSIONES


2ALUMNOS


2EDUCACIÓN INICIAL:


2ALUMNOS DE PRONOEI:


2ALUMNOS DE PRIMARIA:


2PADRES DE FAMILIA


2EDUCACIÓN INICIAL


2PRONOEI.


2EDUCACIÓN PRIMARIA


2DOCENTE


2EDUCACIÓN INICIAL


2DOCENTES COORDINADORAS.


2PROMOTORES EDUCATIVOS COMUNITARIOS.


2PRIMARIA


2RECOMENDACIONES


2BIBLIOGRAFÍA




PRIMERA PARTE

CAPÍTULO I

MARCO TEÓRICO DEL DIAGNÓSTICO

1.1. DETERMINACIÓN DEL PROBLEMA
A partir de la década del 90 del siglo pasado, el Perú ha ingresado a una nueva etapa en cuanto a educación. Ésta se caracteriza por el cambio y la renovación del enfoque que aplica y emplea el sistema educativo peruano. Este cambio vino a denominarse “Nuevo Enfoque Educativo Peruano”, cuyo soporte más importante fue renovar los cimientos conductistas existentes para avanzar hacia un enfoque “constructivista”.

Este cambio requería de una intensiva y profunda capacitación a los docentes de todo el país en sus diferentes niveles y modalidades educativas. Se implementó, a partir del año de 1995: El Plan Nacional de Capacitación Docente (PLANCAD), la misma que, por etapas y zonas de atención (ítemes), se dieron a nivel nacional, principalmente en dos niveles: Educación Inicial y Educación Primaria. También se implementó PLANGED, el mismo que se encargó de capacitar a los directivos de las instituciones educativas para mejorar la gestión educativa en un marco “moderno” y acorde a las nuevas exigencias que se generaban producto de la aplicación. Así mismo se implantaron programas con EDURED, para insertar en el proceso educativo las Tecnologías de la Información y la Comunicación.

No podemos olvidar que, también el estado invirtió en la capacitación a docentes que laboran en contextos bilingües, por tanto, interculturales. En este contexto, la Región Puno, también fue atendida, implementándose sendos procesos de capacitación, se movilizaron grandes cantidades de recursos humanos, materiales y financieros, a través de instituciones públicas y privadas, encargadas para este propósito. Se reportaron los mejores resultados al Ministerio de Educación, los mismos que daban cuenta del éxito de los procesos de capacitación, y por tanto, el éxito del nuevo modelo educativo que se implementaba en el Perú.

Hasta estos últimos años no se tenía ninguna información concreta sobre los efectos y resultados de toda esta inversión en capacitación, pero producto de las evaluaciones hechas por organismos internacionales, la educación peruana, por los resultados obtenidos, se encuentra entre las últimas (PISA), y aún son más evidentes los resultados obtenidos por la Unidad de la Medición de la Calidad Educativa del Ministerio de Educación del Perú.

Los resultados obtenidos por la UMC, que evalúan dos áreas, consideradas las más importantes e instrumentales para generar y construir aprendizaje en el alumno: Comunicación Integral y Lógico Matemática, son, realmente, desalentadores. A esto se añade, la última evaluación aplicada a docentes, las mismas que arrojan resultados muy similares a la de alumnos.

En este contexto, la Región Puno no escapa a estos resultados. Si bien es cierto que no estamos considerados en el ranking como la última región, pero tampoco nos ubicamos entre las primeras
. En este panorama, urge implementar investigaciones para poder diagnosticar la realidad educativa de la zona.

Por ello, en atención a esta necesidad, la Universidad Católica San Pablo de Arequipa, ha implementado y ejecutado esta investigación para diagnosticar de manera focalizada, tres provincias de la Región Puno: Carabaya, Melgar y Sandia, y poder determinar la situación real actual de la educación en dichas provincias, la misma que permitirá proponer una serie de acciones y programas que ayuden a superar la realidad existente.

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA
Ante la problemática existente y la falta de investigaciones que permitan realizar un mejor diagnostico nos planteamos la siguiente interrogante:
¿Qué necesidades, problemas y demandas tienen los actores educativos más importantes en torno a una educación pertinente y de calidad en la provincia de Melgar de la Región Puno?

1.3. OBJETIVOS DEL ESTUDIO
1.3.1. GENERAL
Identificar la situación inicial actual de las provincias de Melgar de la Región Puno en el aspecto educativo, a partir de la perspectiva y realidad de sus actores educativos más importantes: maestro, estudiante y  padres de familia, en instituciones educativas públicas de los niveles de Educación Inicial y Primaria, y Programas No Escolarizados de Educación Inicial, con el fin de diseñar estrategias de intervención adecuadas que permitan mejorar la calidad y pertinencia de la educación.

1.3.2. ESPECÍFICOS
1.3.2.1. Establecer el nivel de Rendimiento Académico de los niños en educación Inicial, Primaria y Programas No Escolarizados de Educación Inicial en Comunicación Integral y Lógico Matemática.
1.3.2.2. Establecer el desempeño pedagógico de los docentes en Educación Inicial, Primaria y Programas No Escolarizados de Educación Inicial.
1.3.2.3. Identificar las necesidades y demandas de los padres de familia en cuanto a la educación de sus hijos.
1.3.2.4. Identificar las necesidades y demandas de capacitación del personal docente en los niveles Inicial, Primaria y Programas No Escolarizados de Educación Inicial.
1.3.2.5. Identificar las expectativas, necesidades y demandas de los actores educativos para diseñar diversos programas integrales de desarrollo educativo para las provincias que alcanza el presente estudio.
1.4. ANTECEDENTE PARA EL DIAGNÓSTICO
La necesidad de contar con un punto de partida para diseñar e implementar programas que aporten con la mejora y pertinencia de la educación en la región Puno requiere un conocimiento más específico y concreto de la realidad educacional. Por ello, se requiere recoger resultados de estudios hechos en torno a esta realidad para contextualizar nuestro diagnóstico.

Razón por lo cual, hemos considerado importante revisar los Proyectos Educativos, y principalmente el diagnóstico que presentan, los mismos que nos permitieron considerar la mirada desde la perspectiva y diagnosis del Consejo Nacional de Educación y  los órganos intermedios del Ministerio de Educación.

· EL PROYECTO EDUCATIVO NACIONAL AL 2021
Echemos una mirada al diagnóstico del Proyecto Educativo Nacional (2006). El diagnóstico podemos reducirlo en seis aspectos
:

1. EDUCACIÓN Y ESCUELAS EXCLUYENTES.
a. Los más pequeños no aprenden.
b. Las peores escuelas para los pobres.
c. La educación rural es la más deficiente.
d. Las escuelas no reciben a niños y niñas con discapacidad
e. Desnutrición y extraedad en zonas rurales.
2. MALA CALIDAD DE LOS APRENDIZAJES.
a. Basados en la repetición mecánica y acumulación de información.
b. Las escuelas no cuentan con materiales educativos ni infraestructura adecuados.
c. Los padres no saben qué aprenden sus hijos e hijas.
d. Los estudiantes no comprenden lo que leen.
3. DOCENTES MAL PREPARADOS.
a. Formación obsoleta que no permite la innovación y la creatividad en el aula.
b. Prácticas pedagógicas alejadas de la realidad social y cultural del país.
c. Docentes desmotivados por el salario ínfimo.
d. Escasas expectativas de ascender por sus méritos.
4. GESTIÓN EDUCATIVA INEFICAZ.
a. Sistema educativo centralizado y ajeno a otros sectores del país.
b. Sus autoridades dejan de lado su rol educador para centrarse en labores administrativas que propician la corrupción.
c. Personal incompetente.
d. Mala gestión financiera de los escasos recursos económicos.
5. EDUCACIÓN SUPERIOR DESARTICULADA CON LA REALIDAD SOCIAL Y LABORAL.
a. Formación en condiciones cuestionables.
b. Crecimiento de universidades sin criterio de calidad 
c. Poca valoración a la investigación científica y académica.
d. Desconexión entre educación superior y el país en los contenidos curriculares básicos en relación a las necesidades actuales.
6. SOCIEDAD QUE NO EDUCA A SUS CIUDADANOS.
a. Ausencia de una identidad nacional cohesionada.
b. La sociedad no participa del gobierno de su comunidad y de iniciativas a favor de su desarrollo.
c. Medios de comunicación y empresas desentendidas de su responsabilidad con la educación.
d. Débil presencia del Estado (GR, GL).
· EL PROYECTIVO EDUCATIVO REGIONAL – PUNO
A continuación extraemos la situación educacional en Educación inicial, Educación Primaria y Programas no Escolarizados de Educación Inicial, presentes en el PER de Puno:

· EDUCACIÓN INICIAL
· Las familias no promueven el acceso de sus hijos y desconocen la importancia de la educación inicial.

· Inadecuado perfil de los recursos humanos en Educación Inicial para contextos andinos.

· El nivel de articulación con Primaria todavía es débil.

· Existen niños y niñas en situación de exclusión, pobreza y vulnerabilidad, los cuales no son atendidos en los servicios de salud y nutrición.

· Existen niños y niñas con necesidades educativas especiales y con discapacidad.

· Falta una atención integral a los niños de 0 a 3 años.

· PROGRAMAS NO ESCOLARIZADOS DE EDUCACIÓN INICIAL
· Inadecuada práctica de crianza en las familias.

· Deficiente alimentación al niño menor de un año e inoportuna administración de vacunas que trae retraso en el desarrollo integral.

· Maltrato infantil y abandono a consecuencia de la desintegración familiar.

· Las Promotoras Educativas Comunitarias no son personal profesional para el trabajo pedagógico con los niños.

· EDUCACIÓN PRIMARIA
· Elaboración de unidades didácticas sin pertinencia cultural y social por desinterés de los docentes.

· Algunos docentes realizan la adquisición de textos de lectura y/o cuadernos de trabajo de editoriales,  aduciendo de que los padres de familia son los que lo solicitan, lo que no permite un uso eficiente ni de los materiales adquiridos ni los otorgados por el MED.

· Limitada capacitación durante el proceso de supervisión y/o monitoreo, lo que no satisface las expectativas de docentes y directivos.

· Los directivos no realizan acciones de monitoreo de manera eficiente, lo que no permite elevar los niveles de aprendizaje de los alumnos.

· No se desarrollan capacidades, habilidades y destrezas priorizando la adquisición de contenidos teóricos.

· En la Programación Curricular no se considera el Área de Educación Para el Trabajo como parte de la formación de una cultura emprendedora.

· En las IIEE regulares, la asistencia de niños y niñas con necesidades educativas especiales (NEE) es mínima o casi nula, en razón de que persisten algunos prejuicios tanto a nivel de docentes y padres de familia, quienes generan un ambiente de rechazo, marginación y maltrato ante estos niños, a esto se suma la no preparación y/o capacitación en estrategias de atención a estudiantes con NEE.

· PROGRAMA DE EDUCACIÓN BILINGÜE INTERCULTURAL
· Los padres de familia no comprenden la importancia del EBI en la educación de sus hijos desde nuestra cultura y la diversidad.

· Falta considerar contenidos de nuestra cultura local en la diversificación de las IIEE.

· Docentes no están preparados desde su formación inicial en EIB.

· Los textos estructurados del MED en segunda lengua no son adecuados a nuestra realidad (incomprensibles).

En la mayor parte del diagnóstico de la región se visualiza una visión sociológica, y de forma reducida una pedagógica, metodológica y académica; pero cuando presentan los nudos críticos si advertimos este aspecto:

1. Crisis en la práctica de valores en la familia, la escuela y la sociedad.
2. Deficiente desempeño docente y débil compromiso con la educación.
3. Inadecuada formación Inicial y en servicio.
4. Currículo poco pertinente y relevante en el contexto y desarrollo regional.
5. Deficiente gestión y administración educativa.
6. Bajos niveles de aprendizaje que no son funcionales.
7. Existe mínima coordinación, participación e involucramiento multisectorial con la Educación regional y nacional
.
Ahora, es necesaria una revisión a los proyectos educativos locales de las tres provincias que son materia de nuestra investigación. Partiremos diciendo que ninguna de las Unidades de Gestión Educativas Locales cuenta con su Proyecto Educativo aprobado. De las tres UGELs, dos cuentan con la propuesta
, y una sin ningún avance conocido; para el primer caso se encuentran las UGELs de Carabaya y Melgar, y para el segundo, Sandia respectivamente.

· PROYECTO EDUCATIVO LOCAL MELGAR
.
En síntesis no hay un diagnóstico propiamente dicho, se encuentran ideas, pautas a ser trabajadas, porque en realidad no es un documento de trabajo completo, requiere de la implementación de todo el proceso que corresponde para poder construir el proyecto educativo. Podemos rescatar de este escrito lo siguiente.

1. La calidad del servicio educativo formal es preocupante.
En cuanto a Sandia, como ya lo indicamos, no  cuenta con ningún documento.

1.5. LA EVALUACIONES CENSALES
Los resultados obtenidos en la “Evaluación Censal de Estudiantes 2007”, son importantes en la medida que nos permiten tener una primera mirada de la situación de los estudiantes de la región Puno. A continuación presentamos estos resultados publicados por el Ministerio de Educación a través de la UMC para el segundo grado de educación primaria
:

Iniciaremos la presentación de resultados con el área de Comunicación Integral – Comprensión de Textos Escritos:

COMPRENSIÓN DE TEXTOS ESCRITOS

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES, SEGÚN REGIÓN, EN CADA NIVEL
 DE DESEMPEÑO  
	Región
	< Nivel 1
	Nivel 1
	Nivel 2

	Amazonas
	36,1
	(0,75)
	53,9
	(0,77)
	9,9
	(0,46)

	Ancash
	36,7
	(0,48)
	51,3
	(0,50)
	12,0
	(0,32)

	Apurímac
	49,9
	(0,71)
	41,9
	(0,70)
	8,2
	(0,39)

	Arequipa
	11,6
	(0,35)
	57,1
	(0,54)
	31,3
	(0,51)

	Ayacucho
	46,6
	(0,60)
	45,7
	(0,60)
	7,8
	(0,32)

	Cajamarca
	35,8
	(0,37)
	52,5
	(0,39)
	11,6
	(0,25)

	Callao
	10,9
	(0,40)
	64,4
	(0,61)
	24,7
	(0,55)

	Cusco
	41,0
	(0,43)
	48,4
	(0,43)
	10,6
	(0,27)

	Huancavelica
	44,7
	(0,76)
	48,7
	(0,77)
	6,6
	(0,38)

	Huánuco
	49,4
	(0,49)
	43,9
	(0,48)
	6,6
	(0,24)

	Ica
	17,6
	(0,50)
	64,5
	(0,63)
	17,9
	(0,51)

	Junín
	27,0
	(0,40)
	56,3
	(0,45)
	16,7
	(0,34)

	La Libertad
	28,0
	(0,37)
	56,6
	(0,40)
	15,4
	(0,29)

	Lambayeque
	21,1
	(0,42)
	58,8
	(0,50)
	20,0
	(0,41)

	Lima
	12,0
	(0,13)
	62,5
	(0,20)
	25,4
	(0,18)

	Lima Metropolitana
	10,7
	(0,13)
	62,7
	(0,21)
	26,6
	(0,19)

	Loreto
	66,5
	(0,43)
	29,9
	(0,41)
	3,7
	(0,17)

	Madre de Dios
	32,9
	(1,53)
	58,4
	(1,60)
	8,7
	(0,92)

	Moquegua
	11,3
	(0,95)
	59,9
	(1,47)
	28,8
	(1,36)

	Pasco
	32,8
	(0,95)
	55,8
	(1,01)
	11,4
	(0,64)

	Piura
	31,4
	(0,36)
	55,0
	(0,39)
	13,5
	(0,27)

	Puno
	37,8
	(0,47)
	53,5
	(0,48)
	8,7
	(0,27)

	San Martín
	44,8
	(0,54)
	48,8
	(0,54)
	6,4
	(0,27)

	Tacna
	8,7
	(0,61)
	65,7
	(1,02)
	25,6
	(0,94)

	Tumbes
	23,9
	(1,01)
	61,2
	(1,16)
	14,9
	(0,85)

	Ucayali
	49,3
	(0,74)
	44,5
	(0,73)
	6,3
	(0,36)


PORCENTAJE DE ESTUDIANTES, SEGÚN CARACTERÍSTICA DE LA I.E. EN CADA NIVEL DE DESEMPEÑO 
	Logro
	Nacional
	Polidocentes completas
	Unidocentes / Multigrado

	Nivel 2
	15,9 (0,07)
	19,6 (0,09)
	5,1 (0,09)

	Nivel 1
	54,3 (0,10)
	59,5 (0,11)
	34,9 (0,19)

	< Nivel 1
	29,8 (0,09)
	20,9 (0,09)
	55,6 (0,20)

	Total
	100,0 (-----)
	100,0 (---)
	100,0 (----)


PORCENTAJE DE ESTUDIANTES, SEGÚN ÁREA GEOGRÁFICA DONDE SE UBICA LA I.E., EN CADA NIVEL DE DESEMPEÑO 
	Logro
	Nacional
	Urbana
	Rural

	Nivel 2
	15,9 (0,07)
	20,9 (0,10)
	5,6 (0,08)

	Nivel 1
	54,3 (0,10)
	60,5 (0,12)
	41,8 (0,17)

	< Nivel 1
	29,8 (0,09)
	18,6 (0,10)
	52,7 (0,17)

	Total
	100,0 (-----)
	100,0 (---)
	100,0 (---)


En lo que corresponde a esta área, podemos concluir que:

a. En la Región Puno el mayor porcentaje de estudiantes se ubica en el primer nivel (53.5%); en tanto que, por debajo de este nivel se encuentran el 37.8% de estudiantes, sólo un 8.7% alcanza el nivel requerido para el segundo grado.
b. A nivel nacional, los estudiantes que asisten a instituciones educativas polidocentes completas han obtenido mejores resultados en relación a los que asisten a instituciones educativas Multigrado y Unidocente. En éstas existe un 55.6% d estudiantes por debajo de nivel 1.
c. La misma realidad, a nivel nacional, se puede apreciar en instituciones educativas según su área geográfica de ubicación. Las II.EE ubicadas en zonas urbanas obtienen mejores resultados que las de área rural. En éstas se ubican el 52.7% por debajo del nivel 1.
LÓGICO MATEMÁTICA

PORCENTAJE DE ESTUDIANTES, SEGÚN REGIÓN, EN CADA NIVEL DE DESEMPEÑO, RESULTADOS REGIONALES  
	Región
	< Nivel 1
	Nivel 1
	Nivel 2

	Amazonas
	54,6
	(0,76)
	35,5
	(0,73)
	9,8
	(0,46)

	Ancash
	55,9
	(0,49)
	37,2
	(0,48)
	6,9
	(0,25)

	Apurímac
	61,1
	(0,69)
	31,7
	(0,65)
	7,3
	(0,37)

	Arequipa
	45,2
	(0,54)
	44,1
	(0,54)
	10,7
	(0,34)

	Ayacucho
	62,9
	(0,58)
	30,9
	(0,56)
	6,2
	(0,29)

	Cajamarca
	49,9
	(0,39)
	39,8
	(0,38)
	10,3
	(0,24)

	Callao
	52,4
	(0,63)
	40,7
	(0,62)
	6,9
	(0,32)

	Cusco
	63,7
	(0,42)
	31,5
	(0,40)
	4,8
	(0,19)

	Huancavelica
	59,5
	(0,75)
	34,2
	(0,73)
	6,4
	(0,37)

	Huanuco
	66,5
	(0,45)
	28,7
	(0,43)
	4,8
	(0,21)

	Ica
	53,0
	(0,65)
	37,7
	(0,64)
	9,3
	(0,38)

	Junín
	50,5
	(0,45)
	39,2
	(0,44)
	10,3
	(0,28)

	La Libertad
	55,2
	(0,40)
	37,6
	(0,39)
	7,2
	(0,21)

	Lambayeque
	52,6
	(0,50)
	39,4
	(0,49)
	8,0
	(0,27)

	Lima
	49,2
	(0,20)
	42,8
	(0,20)
	8,1
	(0,11)

	Lima Metropolitana
	48,3
	(0,22)
	43,4
	(0,22)
	8,3
	(0,12)

	Loreto
	81,4
	(0,35)
	16,3
	(0,33)
	2,2
	(0,13)

	Madre de Dios
	63,8
	(1,62)
	33,6
	(1,59)
	2,6
	(0,54)

	Moquegua
	42,1
	(1,48)
	44,3
	(1,49)
	13,6
	(1,03)

	Pasco
	53,9
	(1,01)
	38,2
	(0,98)
	7,9
	(0,55)

	Piura
	60,8
	(0,38)
	33,5
	(0,37)
	5,7
	(0,18)

	Puno
	56,9
	(0,47)
	35,4
	(0,45)
	7,7
	(0,25)

	San Martín
	69,6
	(0,50)
	26,6
	(0,48)
	3,8
	(0,21)

	Tacna
	42,9
	(1,07)
	46,9
	(1,08)
	10,2
	(0,65)

	Tumbes
	60,2
	(1,15)
	32,1
	(1,09)
	7,8
	(0,63)

	Ucayali
	76,1
	(0,62)
	21,8
	(0,60)
	2,1
	(0,21)


PORCENTAJE DE ESTUDIANTES, SEGÚN CARACTERÍSTICA DE LA I.E., EN CADA NIVEL DE DESEMPEÑO 
	Logro
	Nacional
	Polidocentes completas
	Unidocentes / Multigrado

	Nivel 2
	7,2 (0,05)
	8,2 (0,06)
	4,6 (0,08)

	Nivel 1
	36,3 (0,09)
	38,9 (0,11)
	28,8 (0,18)

	< Nivel 1
	56,5 (0,10)
	53,0 (0,12)
	66,6 (0,19)

	Total
	100,0 (-----)
	100,0 (-----)
	100,0 (----)


PORCENTAJE DE ESTUDIANTES, SEGÚN ÁREA GEOGRÁFICA DONDE SE UBICA LA I.E., EN CADA NIVEL DE DESEMPEÑO 
	Logro
	Nacional
	Urbana
	Rural

	Nivel 2
	7,2 (0,05)
	8,6 (0,07)
	4,6 (0,07)

	Nivel 1
	36,3 (0,09)
	39,7 (0,12)
	29,3 (0,16)

	< Nivel 1
	56,5 (0,10)
	51,8 (0,12)
	66,1 (0,16)

	Total
	100,0 (-----)
	100,0 (----)
	100,0 (----)


En lo que corresponde a esta área, podemos concluir que:

a. En la Región Puno, el mayor porcentaje de estudiantes se ubica por debajo del nivel 1 (56.9%); en tanto que, en el nivel 1 se encuentran el 35.4% de estudiantes, sólo un 7.7% alcanza el nivel requerido para el segundo grado.
b. A nivel nacional, los estudiantes que asisten a instituciones educativas polidocentes completas han obtenido mejores resultados en relación a los que asisten a instituciones educativas Multigrado y Unidocente. En éstas existe un 66.6% d estudiantes por debajo de nivel 1.
c. La misma realidad, a nivel nacional, se puede apreciar en instituciones educativas según su área geográfica de ubicación. Las II.EE ubicadas en zonas urbanas obtienen mejores resultados que las de área rural. En éstas se ubican el 66.1% por debajo del nivel 1.
Comparativamente en nuestra Región Puno se ha obtenido mejores resultados en el área de Comunicación Integral – comprensión de textos escritos, puesto que más del 50% de los estudiantes se ubica entre el nivel 1 y nivel 2. En el área de Lógico Matemática se produce una realidad inversa, más del 50% de los estudiantes se encuentra ubicado por debajo del nivel 1.

1.6. LAS COMPETENCIAS Y CAPACIDADES EN EL DCN
Es importante definir qué es una competencia; así tenemos que para unos es “un conjunto de habilidades, conocimientos y actitudes que hacen posible la actuación autónoma y eficiente del alumnos en las diversas situaciones de interacción…” (Sovero H., Franklin V., 2007: 56); para otros, es “un conjunto de habilidades complejas que permiten a los individuos actuar eficientemente en los distintos ámbitos de su vida…” (AGUIRRE TICONA, Janet, 1999: 48). Por tanto, podemos decir que una competencia es un conjunto de capacidades y actitudes que nos permite “saber actuar” en diversos contextos en que nos desenvolvemos.
En cuanto a las capacidades diremos que estas “se desarrollan en forma articulada con los conocimientos, que se adquieren a partir de los contenidos básicos.” (MED-DINESST -UDCREES, 2004a: 18).

1.7. ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS
Las estrategias Metodológicas se dividen en dos. Las Estrategias de Aprendizaje y las Estrategias de Enseñanza. Por ello para evitarnos confusiones nos referiremos a  ellas como “estrategia didáctica”
, para efectos de nuestro diagnóstico. Así esta es una “secuencia estructurada de procesos y procedimientos, diseñados y administrados por el docente, para garantizar los aprendizajes de una capacidad, un conocimiento o una actitud por parte del estudiante.” (MED-DINESSUT-UDCREES 2004: 60). Por tanto, “implica básicamente la gestión y el manejo del contexto y los recursos que dispone” (ibid.) el docente.
Las estrategias didácticas permitirán y ayudarán al docente a incrementar, dinamizar y diversificar las actividades de aprendizaje
.

Las estrategias didácticas se clasifican en:
1.7.1. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE.

Son procedimientos, que pueden incluir varias técnicas, operaciones o actividades específicas, que buscan un propósito: el aprendizaje y la solución de problemas. A su vez se clasifican en:

	Proceso
	Tipos de Estrategia
	Finalidad y objetivo

	Aprendizaje memorístico
	Recirculación de la información.
	Repaso simple.

	
	
	Apoyo al repaso.

	Aprendizaje Significativo
	Elaboración
	Procesamiento simple.

	
	
	Procesamiento complejo.

	
	Organización
	Clasificación de la Información.

	
	
	Jerarquización y organización de la información.

	Recuerdo
	Recuperación
	Evocación de la información.


Por otra parte, el módulo editado por CONDORI CRUZ, Dionicio y otros (2007: 7-8) nos proponen la siguiente clasificación:

1.7.1.1. ESTRATEGIAS DE ENSAYO

Son aquellas que implican la repetición activa de los contenidos (diciendo, escribiendo), o centrarse en partes claves de él. Se usan para practicar o ensayar la información que recibimos. Son ejemplos: repetir términos en voz alta, las reglas nemotécnicas, copiar el material objeto de aprendizaje, tomar notas al, pie de la letra, subrayar, etc.

1.7.1.2. ESTRATEGIAS DE ORGANIZACIÓN
Son aquellas que agrupan u ordenan la información para que sea más fácil recordarla. Implican imponer estructura al contenido de aprendizajes, dividiéndolo en partes e identificando relaciones y jerarquías. Son procedimientos utilizados por el alumno para trasformar la información a otra forma que sea más fácil de comprender y aprender. Son  ejemplos de estrategia de organización: mapa conceptual, mapa semántico, esquemas, red semántica, árbol ordenado, etc.

1.7.1.3. ESTRATEGIAS DE ELABORACIÓN

Son aquellas cuyo objetivo principal consiste en integrar la información nueva con el conocimiento previo. Implica hacer conexiones entre lo nuevo y lo familiar.

Son ejemplos de estrategia de elaboración: parafrasear, resumir, crear analogías, tomar apuntes o notas, usar preguntas (las incluidas en el texto o las que pueda formularse el alumno), hacer inferencias, describir como se relaciona la información nueva con el conocimiento existente, etc.

1.7.1.4. ESTRATEGIAS DE CONTROL DE LA COMPRENSIÓN

Estas son las estrategias ligadas a la meta cognición. Implican permanecer consciente de lo que se esta tratando de lograr. Seguir la pista de las estrategias que se usan y del éxito logrado con ellas y adaptar la conducta en concordancia.

Si utilizásemos la metáfora de comparar la mente con un ordenador, estas estrategias actuarían como un procesador central de un ordenador. Son un sistema supervisor de la acción y el pensamiento del alumno, y se caracterizan por un alto nivel de conciencia y control voluntario.

Entre las estrategias meta cognitivas están: la planificación, la regulación y la evaluación.

1.7.1.5. ESTRATEGIAS DE PLANIFICACIÓN

Son aquellas estrategias mediante las cuales los alumnos dirigen y controlan su conducta. Son, por tanto, anteriores a que los alumnos realicen ninguna acción. Se lleva a cabo actividades como:

· Establecer el objetivo y la meta de aprendizaje

· Seleccionar los conocimientos previos que son necesarios para llevarla a cabo

· Descomponer la tarea en pasos sucesivos.

· Programar un calendario de ejecución

· Prever el tiempo que se necesita para realizar esa tarea, los recursos que se necesitan, el esfuerzo necesario.

· Seleccionar la estrategia a seguir.

1.7.2. ESTRATEGIAS DE ENSEÑANZA.
La enseñanza, entre otros enfoque, es una tarea en la cual una persona (docente) busca ayudar a una o más personas (alumnos) a adquirir y desarrollar comprensión, habilidades o actitudes; por tanto, las características particulares e individuales de los alumnos tienen una influencia directa sobre la elección y eficacia de una estrategias de  enseñanza en particular.

Estas estrategias poden agruparse según las habilidades esenciales de enseñanza
 (CERVANTES PALACIOS, Rosa et.al., 2004: 35 -40):

1. Comunicación del Docente.
2. Organización el tiempo.
3. Alineamiento de la enseñanza. Coherencia entre objetivos y actividades.
4. Foco.  Para captar y mantener la atención.
5. Monitoreo e indagación.
6. Retroalimentación.
7. Revisión y Cierre.
1.8. LA BIBLIOGRAFÍA
La bibliografía es una herramienta esencial para el docente, pues le permite acceder a información que es necesaria e importante en su labor, tanto en el trabajo con los alumnos como para su propio beneficio y formación continua. Todos los tipos de bibliografía se enfocan a diferentes características del libro. Algunas lo analizan desde una perspectiva física, de contenido, histórico, etc. Pero siempre dan a conocer una parte del documento; por tanto, su clasificación se encargará de la información contenida en los documentos.

Clasificación:
1.8.1. SEGÚN EL MARCO TERRITORIAL
· Internacionales:
Documentos de diferentes países, y por tanto, en diferentes lenguas. Durante el siglo XIX también se las denominó bibliografías universales.

· Nacionales:
Documentos de un país en sus lenguas nacionales.

· Locales:
Abarcan la producción de una unidad geográfica menor a la nacional. Pueden ser regionales o provinciales. A su vez se subdividen en:

· Tipobibliografías:
Obras publicadas en un lugar.

· Topobibliografías:
Obras publicadas en cualquier parte relativas a un lugar.

· Bibliofílicas:
Referida a los fondos pertenecientes a determinados bibliófilos.

1.8.2. SEGÚN LA COBERTURA CRONOLÓGICA:
· Retrospectivas:
Documentos del años o años anteriores.

· Corrientes o en curso:
Documentos actuales, aunque con el paso del tiempo se convertirán en retrospectivas.

1.8.3. SEGÚN LA MATERIA DE ESTUDIO:
· Generales:
Abarcan materias diversas, por consiguiente, no se excluyen temáticamente las obras.
· Especializadas:
Documentos más relevantes e interesantes, según especialidad, y campo científico u otros

1.8.4. SEGÚN LA DIFUSIÓN:
· Anunciados:
Son bibliografías que los usuarios reconocen como tales por los títulos que las definen.

· Ocultos:
Son referencias que aparecen en monografías o publicaciones seriadas sin que formalmente se parezcan a las tradicionales bibliografías.

1.8.5. SEGÚN EL TIPO DE PUBLICACIÓN.

Por sus características propias y la forma de publicación.

· Libros.

· Libros de Texto.

· Diccionarios.

· Enciclopedias.

· Compendios.

· Guías.

· Manuales.

· Boletines

· Revistas

· Fascículos

· Informes

· Trifolios

· Hojas divulgativas

· Afiches

· Hojas de prensa

· Cartillas

· Historietas

· Libros electrónicos (e-book)

· Videos

· CD-ROM

· Medio electrónicos.

En relación a la educación y a la labor del docente, es este último tipo de clasificación que utilizamos, los mismos que nos permiten una variedad amplia de posibilidades de acceso a la información; y, como es posible, contrastar el Ministerio de Educación también usa esta misma forma clasificatoria de bibliografía en sus materiales y publicaciones.

1.9. LA EVALUACIÓN EDUCATIVA
La evaluación es un aspecto importante dentro del proceso educativo, pues sin ella sería imposible saber los avances en el proceso educativo por el que transitan los estudiantes y el mismo docente.

Para el Ministerio de Educación la evaluación de los aprendizajes “es un proceso pedagógico, mediante el cual se observa, recoge y analiza información relevante, con la finalidad de reflexionar, emitir juicios de valor y tomar decisiones oportunas y pertinente para mejorar los procesos de aprendizaje de los estudiantes.” (MED-DINEBR, 2006: 23) (op.cit.: 7).
También podemos conceptuarla como “un proceso sistemático y permanente que comprende la búsqueda y obtención de información de diversas fuentes acerca de la calidad del desempeño, avance, rendimiento o logro del estudiantes y de la calidad de los procesos empleados por el docente...” (LAFRANCESCO V., Giovanni M., 2004: 29).
En el marco presentado por los dos conceptos podremos observar que la evaluación de los aprendizajes tiene un claro carácter investigativo, por lo que, busca información de dos “unidades de análisis”: el estudiante y el docente. Así mismo, en ellas busca información específica sobre características específicas: desarrollo de capacidades, rendimiento, logros en torno al estudiante; en tanto que, sobre los procesos en torno al docente. Así, en nuestra realidad educativa se da mayor preferencia a la evaluación en relación al estudiante, descuidándose, y hasta desconociéndose, que se debe de incluir en ella al mismo docente. En este contexto, consideramos que los docentes deben de manejar y tener bien claro qué busca en torno al estudiante. En este mismo sentido se maneja el Ministerio de Educación cuando nos dice que objeto de evaluación en la educación son las capacidades y las actitudes, por tanto se constituyen en unidades de recojo y análisis de información y comunicación de resultados (op.cit.: 18)

1.9.1. TIPOS DE EVALUACIÓN
Según el punto de vista y la función que cumpla la evaluación pueden tener diversas formas de clasificación, aquí veremos las de mayor uso en el sistema educativo peruano, en particular en la Región Puno.

Para poder darle un marco amplio, tomamos para este estudio la clasificación compendiada y contenida en el libro de Franklin V. Sovero H. (2007:13):

1.9.1.1. POR SU FINALIDAD:
a. Formativa.- Valora todo el proceso.
b. Sumativa.- Determina el valor del producto.
1.9.1.2. POR LOS SUJETOS O AGENTE QUE LA APLICAN:
a. Autoevaluación.- Lo realiza el mismo alumno.

b. Coevaluación.- Se realiza en grupo o en pares.
c. Heteroevaluación.- Lo realiza una persona externa a otra.
1.9.1.3. POR EL MOMENTO EN QUE SE APLICAN:
a. Inicial.- Permite diagnosticar.
b. Procesal.- Permite una valoración continua.
c. Final.- Valora al final de un proceso o plazo establecido.

1.9.1.4. POR LOS ÍTEMES QUE CONFORMAN UNA PRUEBA:
a. Cualitativa
b. Cuantitativa
1.9.1.5. POR LA FORMA DE COMUNICACIÓN:
a. Escrita
b. Oral
El Ministerio de Educación, a través de sus diferentes publicaciones que ha efectuado, nos propone tres tipos de evaluación según el momento de su aplicación o realización
 (MED-DINESSUT-UDCREES 2004a.: 16):

1. Evaluación Inicial.- Se caracteriza por los procedimientos semiformales y formales, y sirven para ubicar al estudiante.
2. Evaluación de proceso.- Se caracteriza por emplear procedimientos no formales, semiformales y formales, y sirven para regular lo procesos de aprendizaje y enseñanza.
3. Evaluación terminal.- Se caracteriza por emplear procedimientos formales, y para obtener la síntesis de los logros por áreas curriculares.
1.10. NIVELES DE LOGROS EDUCATIVOS

El sistema educativo peruano, en cuanto a evaluación maneja dos escalas de calificación: la literal y la numérica. La primera se aplica a los niveles de Educación Inicial y Primaria; en tanto que la segunda, para el nivel de Educación Secundaria.
Para efecto del estudio realizado hemos considerado la escala de calificación
 de los aprendizajes para los niveles de educación Inicial y Primaria, que es básicamente literal

	Escala de calificación
	Educación Inicial
	Educación Primaria

	Literal
	Descriptiva
	Descriptiva

	AD

Logro destacado
	
	Cuando el estudiante evidencia el logro de los aprendizajes previstos, demostrando incluso un manejo solvente y satisfactorio en todas las tareas propuestas.

	A

Logro Previsto
	Cuando el estudiante evidencia el logro de los aprendizajes previstos en el tiempo.

	B

En Proceso
	Cuando el estudiante está en camino de lograr los aprendizajes previstos, para lo cual requiere acompañamiento durante un tiempo razonable para lograrlo.

	C

En inicio
	Cuando el estudiante está empezando a desarrollar los aprendizajes previstos o evidencia dificultades para el desarrollo de éstos, necesitando mayor tiempo de acompañamiento e intervención del docente de acuerdo con su ritmo y estilo de aprendizaje.


1.11. GESTIÓN EDUCATIVA
La Gestión Educativa “Es un conjunto de acciones de movilización de recursos, orientados a la consecución de los objetivos de la institución, planteados a determinados plazos.” (CALERO PEREZ, Mavilo, 2004: 15)

El Art.66º de la Ley General de Educación no indica que la Institución Educativa, como comunidad de aprendizaje es la primera y la principal Instancia de Gestión del Sistema Educativo Descentralizado. La finalidad de la Institución Educativa es el logro de los aprendizajes y la formación integral de sus estudiantes; por tanto, el instrumento principal que orienta su trabajo y gestión es el Proyecto Educativo Institucional (PEI).
1.11.1. EL CONEI (CONSEJO EDUCATIVO INSTITUCIONAL)
El CONEI (Consejo Educativo Institucional) es un órgano de participación, concertación y vigilancia ciudadana de la Institución Educativa, que contribuye a la promoción y ejercicio de una gestión educativa de calidad de carácter transparente, moral y democrático. Su naturaleza tiene que ver con la participación de los representantes de la comunidad que genera mecanismos idóneos para ejercer la  vigilancia de la gestión del Centro; así como, para atender los derechos de sus integrantes orientados a fortalecer las capacidades decisorias del Director de la Institución Educativa (MED – OAAE – UDECE, 2007:13).

1.11.2. INTEGRANTES DEL CONEI
El Consejo Educativo Institucional es presidido por el Director de la Institución Educativa e integrado por los subdirectores, representantes de docentes, estudiantes, administrativos, ex alumnos y padres de familia. Se exceptúa la participación de estos tres últimos cuando las características de la institución lo justifiquen. Pueden integrarlo, también, representantes de otras instituciones de la comunidad por invitación de sus miembros.

1.12. INSTRUMENTOS DE GESTIÓN
Los instrumentos de Gestión son:

1.12.1. PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL.
Es un instrumento administrativo de la institución Educativa que  responde de manera apropiada a los cambios del futuro, estableciendo los objetivos para el mejoramiento del plantel en el corto, mediano y largo plazo (CALERO, Mavilo: 188); por tanto, representa un propósito colectivo, convirtiéndose así, en el punto intermedio entre la norma y la realidad concreta y específica de cada institución educativa.
Por su carácter colectivo, en su construcción y elaboración participa toda la comunidad educativa: Director, docentes, alumnos, padres de familia, autoridades y representantes de la comunidad para su aprobación y evaluación opina el CONEI.

1.12.2. PROYECTO CURRICULAR INSTITUCIONAL
Es un documento elaborado y debatido a fondo por el conjunto de docentes para que sirva de garantía de coherencia de las acciones pedagógicas en el establecimiento de la Institución Educativa. Así, es el producto del análisis de las necesidades educativas que permiten tomar decisiones en torno a la articulación de áreas y contenidos de aprendizajes orientados a la gestión educativa, su ejecución requiere de la participación activa del equipo docente; por tanto, podemos decir que el PCI es el conjunto de diseños curriculares diversificados por áreas o grados. Es un Instrumento que se formula en el marco del Diseño Curricular Nacional.

1.12.3. PLAN ANUAL DE TRABAJO.
Es un Instrumento de gestión derivado del PEI y del Informe de Gestión del año anterior.

1.12.4. INFORME DE GESTIÓN ANUAL.
Es un instrumento que registra logros, avances y dificultades de la ejecución del PAT y la aplicación del RIN y los demás instrumentos.

1.12.5. REGLAMENTO INTERNO.
En un instrumento de gestión que regula la organización y funcionamiento integral de la Institución  Educativa y de sus actores.

1.13. LOS VALORES
El valor es aquella escala ética y moral que el individuo posee a la hora de actuar; se relaciona estrechamente con la educación que cada uno ha recibido desde pequeño. Ésta es la que nos ayuda a discernir lo bueno de lo malo y la que, consecuentemente, fijará los valores de cada uno de nosotros.
1.13.1. LA EDUCACIÓN EN VALORES
La educación en valores sigue siendo una necesidad inexorable: tenemos que orientarnos y aprender a elegir, hay que estar capacitado para optar, porque nuestro proyecto de vida, individual y socialmente, es una cuestión abierta y, de derecho, un compromiso de voluntades axiológicamente orientado hacia un mundo personal y social. Por ello,  la Educación en Valores es un reto ineludible que debemos abordar desde las estrategias del encuentro profesional y personal. Esto es así, porque la tensión entre la defensa de la propia identidad, la comunidad y el imperativo de globalización obliga a los individuos a enfrentarse a los problemas con sentido ético.

1.13.2. ESCALA DE VALORES
A continuación presentaremos una propuesta desde la perspectiva del ámbito en que se presentan nuestros actos, desde los espacios de desenvolvimiento que tenemos personal y socialmente:

· VALORES RELIGIOSOS
· Fin Objetivo:
Dios

· Fin Subjetivo:
Santidad

· Actividades:
Culto interno y externo, virtudes sobrenaturales

· Preponderancia:
Toda la persona dirigida por la Fe.

· Necesidad que satisface:
Autorrealización

· Tipo de Persona:
Santo

· Ciencia que lo estudio:
Teología
· VALORES MORALES
· Fin Objetivo:
Bondad
· Fin Subjetivo:
Felicidad
· Actividades:
Virtudes humanas
· Preponderancia:
Libertad dirigida por la razón
· Necesidad que satisface:
Autorrealización
· Tipo de Persona:
Íntegra
· Ciencia que lo estudio:
Ética
· VALORES ESTÉTICOS
· Fin Objetivo:
Belleza
· Fin Subjetivo:
Gozo de la armonía
· Actividades:
Contemplación, creación, interpretación
· Preponderancia:
Toda la persona ante algo material.
· Necesidad que satisface:
Autorrealización
· Tipo de Persona:
Íntegra
· Ciencia que lo estudio:
Estética
· VALORES INTELECTUALES
· Fin Objetivo:
Verdad
· Fin Subjetivo:
Sabiduría
· Actividades:
Abstracción y Construcción
· Preponderancia:
Razón
· Necesidad que satisface:
Autorrealización
· Tipo de Persona:
Íntegra
· Ciencia que lo estudio:
Lógica
· VALORES AFECTIVOS
· Fin Objetivo:
Amor
· Fin Subjetivo:
Agrado, afecto, placer
· Actividades:
Manifestaciones de afecto, sentimientos y emociones
· Preponderancia:
Afectividad
· Necesidad que satisface:
Del Yo
· Tipo de Persona:
Sensible
· Ciencia que lo estudio:
Psicología
· VALORES SOCIALES
· Fin Objetivo:
Poder
· Fin Subjetivo:
Fama, prestigio
· Actividades:
Relación con hombre masa, liderazgo, política
· Preponderancia: 
Capacidad de interacción y adaptabilidad
· Necesidad que satisface:
Sociales
· Tipo de Persona:
Famosa, líder, política
· Ciencia que lo estudio:
Sociología
· VALORES FÍSICOS
· Fin Objetivo:
Salud
· Fin Subjetivo:
Bienestar Físico
· Actividades:
Higiene
· Preponderancia:
Cuerpo
· Necesidad que satisface:
Fisiológicas
· Tipo de Persona:
Atleta
· Ciencia que lo estudio:
Medicina
· VALORES ECONÓMICOS
· Fin Objetivo:
Bienes, riqueza
· Fin Subjetivo:
Confort
· Actividades:
Administración
· Preponderancia:
Cosas a las que se da valor convencional
· Necesidad que satisface:
Seguridad
· Tipo de Persona:
Hombre de Negocios
· Ciencia que lo estudio:
Economía
1.13.3. CARACTERÍSTICAS DE LOS VALORES
En realidad es posible encontrar diversas formas de establecer estas características, pero consideramos convenientes tener en cuenta los siguientes criterios:

a. Durabilidad: los valores se reflejan en el curso de la vida. Hay valores que son más permanentes en el tiempo que otros. Por ejemplo, el valor del placer es más fugaz que el de la verdad.
b. Integralidad: cada valor es una abstracción íntegra en sí mismo, no es divisible.
c. Flexibilidad: los valores cambian con las necesidades y experiencias de las personas.
d. Satisfacción: los valores generan satisfacción en las personas que los practican.
e. Polaridad: todo valor se presenta en sentido positivo y negativo; todo valor conlleva un contravalor.
f. Jerarquía: hay valores que son considerados superiores (dignidad, libertad) y otros como inferiores (los relacionados con las necesidades básicas o vitales). Las jerarquías de valores no son rígidas ni predeterminadas; se van construyendo progresivamente a lo largo de la vida de cada persona.
g. Trascendencia: los valores trascienden el plano concreto; dan sentido y significado a la vida humana y a la sociedad.
h. Dinamismo: los valores se transforman con las épocas.
i. Aplicabilidad: los valores se aplican en las diversas situaciones de la vida; entrañan acciones prácticas que reflejan los principios valorativos de la persona.
j. Complejidad: los valores obedecen a causas diversas, requieren complicados juicios y decisiones.
CAPÍTULO II
DISEÑO METODOLÓGICO DEL ESTUDIO

2.1. ENFOQUE, NIVEL Y TIPO DE ESTUDIO
Por la naturaleza del estudio, hemos optado por un enfoque mixto: Cuantitativo y Cualitativo, el mismo que nos permitió tener una mirada más completa sobre la realidad de la zona de estudio. A través del enfoque cuantitativo y  de los datos obtenidos, utilizamos procedimientos de deducción, e inducción dentro del enfoque cualitativo (Hernández S., Roberto et.al. 2003), que nos permitió presentar los resultados de la investigación. Dentro del enfoque de estudio cuantitativo fundamentalmente predominaron los indicadores definicionales (Sierra Bravo, R. 1991: 112) o numéricos, y dentro del cualitativo el análisis de encuestas, entrevistas y cuestionarios.

El nivel de investigación en el que se ha desarrollado la investigación es el descriptivo, el mismo que nos ha permitido, a través de este estudio, presentar la situación educativa actual en tres de sus actores (alumnos, docentes y padres de familia) de las provincias de intervención: Melgar, Carabaya y Sandia (Sánchez C., Hugo y Reyes M., Carlos: 1998), y recoger información de las cualidades internas  y externas (Carrasco D., Sergio: 2006). En este marco, hemos empleado como tipo de investigación la Investigación sustantiva – descriptiva (op.cit. 44), cuya naturaleza nos ha permitido presentar las características y rasgos de la realidad educativa en las provincias referidas.

Para abordar los aspectos del levantamiento de la información para el diagnóstico, se ha construido los instrumentos de recojo de información de forma participativa, contando con la participación de especialistas en educación, los mismos que, a partir de matrices preestablecidas, colaboraron en la elaboración de los diferentes instrumentos. Por la coyuntura de la zona, y por la coincidencia de aplicación de dos evaluaciones
, se ha considerado construir instrumentos con un lenguaje sencillo, accesible, amigable para los diferentes actores considerados en el estudio. Se tuvo que reajustar varios indicadores para evitar una extensión mayor de los instrumentos, el mismo que evitó generar cansancio y resistencia en los actores, principalmente docentes y padres de familia.

2.2. VARIABLES DE ESTUDIO DEL DIAGNÓSTICO
Las variables de estudio establecidas por la Universidad Católica San Pablo para el levantamiento de información en la zona de intervención están en relación directa con los objetivos establecidos para el estudio. Las variables se establecieron en relación a los actores educativos unidades de análisis para esta investigación:

	ACTORES
	VARIABLES

	a) Alumnos
	· Rendimiento Académico

	b) 
	· Escolaridad

	c) 
	· Primera y segunda lengua

	d) 
	· Lugar de estudio

	e) 
	· Horario de estudio

	f) 
	· Desarrollo del Niño

	g) Docentes
	· Desempeño Pedagógico

	h) 
	· Dominio disciplinar

	i) 
	· Contextualización

	j) 
	· Necesidades y demandas

	k) Padres de Familia
	· Primera y segunda lengua

	
	· Participación en la gestión de la I.E

	
	· Percepción sobre la calidad de la educación.


Los actores se distribuyen a su vez en: Educación Inicial y Programas No escolarizados, y Educación Primaria, por tanto, las variables también se aplican de la misma manera y correspondencia. Es en relación a estos actores y, principalmente, variables que se ha determinado los indicadores. Es necesario advertir que las variables de estudio se han mantenido en los niveles educativos y programas no escolarizados, debido a que estas mismas se presenta en los actores donde se ha recogido la información.

2.3. INDICADORES DEL ESTUDIO
MATRIZ DE OBJETIVOS, ACTORES Y VARIABLES

	OBJETIVO GENERAL DE ESTUDIO.-
Identificar la situación inicial actual de las provincias de Melgar, Carabaya y Sandia de la Región Puno en el aspecto educativo, a partir de la perspectiva y realidad de sus actores educativos más importantes: maestro, estudiante y  padres de familia, en instituciones educativas públicas de los niveles de Educación Inicial y Primaria, y Programas No Escolarizados de Educación Inicial, con el fin de diseñar estrategias de intervención adecuadas que permitan mejorar la calidad y pertinencia de la educación..

	OBJETIVOS ESPECÍFICO
	ACTOR
	NIVEL
	VARIABLES

	Establecer el nivel de Rendimiento Académico de los niños en educación Inicial, Primaria y PRONOEIs en Comunicación Integral y Lógico Matemática.
	Alumnos
	Inicial
	Rendimiento Académico

	
	
	
	Escolaridad

	
	
	
	Primera y segunda lengua

	
	
	
	Lugar de estudio

	
	
	
	Horario de estudio

	
	
	
	Desarrollo del Niño

	
	
	Primaria
	Rendimiento Académico

	
	
	
	Escolaridad

	
	
	
	Primera y segunda lengua

	
	
	
	Lugar de estudio

	
	
	
	Horario de estudio

	
	
	
	Desarrollo del Niño

	
	
	PRONOEI
	Rendimiento Académico

	
	
	
	Escolaridad

	
	
	
	Primera y segunda lengua

	
	
	
	Lugar de estudio

	
	
	
	Horario de estudio

	
	
	
	Desarrollo el Niño

	Precisar el desempeño pedagógico y disciplinar de los docentes en Educación Inicial, Primaria y PRONOEIs.
	Docentes
	Inicial
	Desempeño Pedagógico

	
	
	
	Dominio disciplinar

	
	
	
	Contextualización

	
	
	Primaria
	Desempeño Pedagógico

	
	
	
	Dominio disciplinar

	
	
	
	Contextualización

	
	Docente / PEC
	PRONOEI
	Desempeño Pedagógico

	
	
	
	Dominio disciplinar

	
	
	
	Contextualización


	OBJETIVOS ESPECÍFICO
	ACTOR
	NIVEL
	VARIABLES

	Identificar las necesidades y demandas de los padres de familia en cuanto a la educación de sus hijos.
	Padres de Familia
	Inicial
	Primera y segunda lengua.

	
	
	
	Participación en la gestión de la I.E.

	
	
	
	Percepción sobre la calidad de la educación

	
	
	Primaria
	Primera y segunda lengua.

	
	
	
	Participación en la gestión de la I.E.

	
	
	
	Percepción sobre la calidad de la educación

	
	
	PRONOEI
	Primera y segunda lengua.

	
	
	
	Participación en la gestión de la I.E.

	
	
	
	Percepción sobre la calidad de la educación

	Identificar las necesidades y demandas de capacitación del personal docente en los niveles Inicial, Primaria y PRONOEIs.
	Docentes
	Inicial
	Necesidades

	
	
	
	Demandas

	
	
	Primaria
	Necesidades

	
	
	
	Demandas

	
	
	PRONOEI
	Necesidades

	
	
	
	Demandas


MATRIZ DE VARIABLES, INDICADORES E INSTRUMENTOS

	N/A
	VARIABLE
	INDICADOR
	INSTRUMENTO

	AI

AP

AN
	Rendimiento Académico
	Rendimiento en Comunicación Integral
	Prueba Diagnóstica

	
	
	Rendimiento en Lógico matemática
	Prueba Diagnóstica

	
	
	Promedio de promoción por grado y género
	Fi_In

	
	
	Promedio de rendimiento por año y género en Lógico Matemática
	Fi_In

	
	
	Promedio de rendimiento por año y género en C.I.
	Fi_In

	
	Escolaridad
	Alumnos matriculados por edad y género.
	Fi_In

	
	
	Alumnos promovidos y retirados.
	Fi_In

	
	
	Padre y madre viven
	Fi_In

	
	
	Escolaridad del padre y madre
	Fi_In

	
	
	Discapacidad
	Fi_In

	
	Primera y segunda lengua
	Primera lengua
	Fi_In

	
	
	Segunda (s) lengua (s)
	Fi_In

	
	Lugar de estudio
	Ubicación de la I.E.
	Fi_In

	
	Horario de estudio
	Turno de asistencia a la I.E.
	Fi:In

	
	Desarrollo del Niño
	Cognición
	Fi_Eval

	
	
	Comunicación
	Fi_Eval

	
	
	Socio Emocional
	Fi_Eval

	
	
	Desarrollo Físico
	Fi_Eval

	
	
	Conducta Adaptativa
	Fi_Eval

	DI

DP

DN

PEC
	Desempeño Pedagógico
	Cuenta con Instrumentos de Gestión.
	Cuestionario

	
	
	Participación, cumplimiento y utilidad de los instrumentos de gestión.
	Cuestionario

	
	
	Cuenta con planificación a largo, mediano y corto.
	Cuestionario

	
	
	Estrategias metodológicas
	Cuestionario

	
	
	Dosifica los contenidos
	Cuestionario

	
	
	Conoce sobre Evaluación.
	Cuestionario

	
	
	Carácter de la evaluación (investigativo)
	Cuestionario

	
	
	Investigación
	Cuestionario

	
	Dominio disciplinar
	Manejo de contenidos disciplinares por áreas.
	Prueba Diagnóstica

	
	
	Conoce el enfoque de área
	Cuestionario

	
	
	Capacidades Comunicativas y Lógico Matemática
	Prueba Diagnóstica

	
	
	Utiliza bibliografía del MED, DREP, UGEL , Proyectos y otros
	Cuestionario

	
	Contextualización
	Uso de la lengua materna de los niños.
	Cuestionario

	
	
	Conocimientos e historia de la zona
	Cuestionario

	
	
	Construcción del calendario comunal.
	Cuestionario


	N/A
	VARIABLE
	INDICADOR
	INSTRUMENTO

	PI

PP

PN
	Primera y segunda lengua.
	Uso y manejo de su primera lengua
	Encuesta

	
	
	Uso y manejo de su segunda lengua
	Encuesta

	
	
	Funcionalidad e importancia de las lenguas que maneja.
	Encuesta

	
	Participación en la gestión de la I.E.
	Conocen el trabajo de los profesores
	Encuesta

	
	
	Participan en la elaboración de los Instrumentos de gestión
	Encuesta

	
	
	Participan de las reuniones de la I.E.
	Encuesta

	
	
	Consejo Educativo Institucional
	Encuesta

	
	
	Participan en actividades y faenas de la I.E.
	Encuesta

	
	Percepción sobre la calidad de la educación
	Utilidad y funcionalidad de la educación que reciben sus hijos.
	Encuesta

	
	
	Relevancia de los aprendizajes.
	Encuesta

	
	
	Utilidad de los aprendizajes en contacto con otras realidades / personas.
	Encuesta

	
	
	Disciplina, responsabilidad y puntualidad de los docentes.
	Encuesta

	
	
	Mejora de los docentes.
	Encuesta

	
	
	Mejora en la lectura y producción de textos de sus hijos en la cotidianidad.
	Encuesta

	
	
	Pesquisa de los niños.
	Encuesta

	DIn

DPr

DNo
	Necesidades y demandas
	Demandas y necesidades: Intelectual / Académico.
	Entrevista

	
	
	Demandas y necesidades: Axiológico
	Entrevista

	
	
	Demandas y necesidades: Cultural
	Entrevista

	
	
	Demandas y necesidades: Estético
	Entrevista

	
	
	Demandas y necesidades: Laboral
	Entrevista

	
	
	Demandas y necesidades: Social
	Entrevista

	
	
	Demandas y necesidades: Motricidad/ física
	Entrevista

	
	
	Demandas y necesidades: Comunicación e información
	Entrevista


2.4. POBLACIÓN Y MUESTRA DE ESTUDIO
La Región de Puno cuenta con trece (13) provincias, con una población de un millón doscientos sesenta y ocho mil cuatrocientos cuarenta y un (1 268 441) habitantes, según el último Censo de población realizado el año 2007. Para el presente estudio, se ha establecido como objetivo de atención a tres provincias: Carabaya, Melgar y Sandia, conforme a los términos de referencias establecidos por la Universidad Católica San Pablo; así, la población de estudio es
:

CUADRO Nº 01

POBLACIÓN DE ESTUDIO EN EDUCACIÓN INICIAL Y PROGRAMAS NO ESCOLARIZADOS
	Nº
	DISTRITO
	TOTAL ESCOLARIZADO
	TOTAL NO ESCOLARIZADO

	
	
	
	

	
	
	Nº I.E.
	Nº Alum
	Nº Doc
	Nº Sec
	Nº I.E.
	Nº Alum
	Nº Doc
	Nº Sec

	02
	Melgar
	59
	2110
	93
	175
	122
	1956
	15
	00

	T O T A L E S
	121
	4959
	201
	367
	283
	4687
	43
	00


Fuente: DRE Puno. ESBAS 2007.

Elaboración: Ricardo Delgado Ramos.

En educación inicial debemos distinguir entre dos tipos de instituciones educativas: Escolarizadas y No escolarizadas. Las primeras son las comúnmente conocidas como Jardines, cuya denominación oficial es: Institución Educativa Inicial, en tanto que las No escolarizadas reciben la denominación de Programas No Escolarizados PRONOEI, en ambos casos la atención la hacen Profesoras de Educación Inicial, y docentes Coordinadoras
 y Promotoras Educativas Comunales (PEC) respectivamente.

El siguiente cuadro nos muestra la población con la que contamos en nivel de Educación Primaria:

CUADRO Nº 02

POBLACIÓN DE ESTUDIO EN EDUCACIÓN PRIMARIA
	Nº
	DISTRITO
	TOTAL ESCOLARIZADO

	
	
	

	
	
	Nº I.E.
	Nº Alum
	Nº Doc
	Nº Sec

	02
	Melgar
	134
	13355
	567
	939

	T O T A L E S
	390
	34155
	1476
	2560


Fuente: DRE Puno. ESBAS 2007.

Elaboración: Ricardo Delgado Ramos.

Como se aprecia, la mayor población para nuestro estudio se ubica en este nivel educativo. Una característica de este nivel, en las provincias de estudio, es que las instituciones educativas, mayoritariamente, son polidocente multigrado
, unidocente
 y polidocente completo
. Así, nuestra población total en nuestra zona de trabajo fue:

CUADRO Nº 03

POBLACIÓN DE ESTUDIO
	Nº
	DISTRITO
	TOTAL ESCOLARIZADO
	TOTAL NO ESCOLARIZADO

	
	
	
	

	
	
	Nº I.E.
	Nº Alum
	Nº Doc
	Nº Sec
	Nº I.E.
	Nº Alum
	Nº Doc
	Nº Sec

	02
	Melgar
	193
	15465
	660
	1114
	122
	1956
	15
	00

	T O T A L E S
	511
	39114
	1677
	2927
	283
	4687
	39
	00


Fuente: DRE Puno. ESBAS 2007.

Elaboración: Ricardo Delgado Ramos.

Nuestra población, en cuanto a alumnos en la modalidad de Escolarizados asciende a treinta y nueve mil ciento catorce, y de cuatro mil seiscientos ochenta y siete en los Programa No Escolarizados de Educación Inicial. La mayor población se encuentra ubicada en la provincia de Melgar, seguida de Carabaya y Sandia respectivamente. Esta misma peculiaridad se presenta en la modalidad de No escolarizados en Educación Inicial, esta proporción de población estudiantil proporciona también la presencia de la cantidad de docente en inicial, primaria, docentes coordinadora y promotores educativos comunales.

Para determina la muestra hemos aplicado las siguientes fórmulas estadísticas, las mismas que nos han permitido, dentro de los parámetros exigidos para una investigación rigurosa y confiable, establecer las cantidades necesarias para nuestro trabajo de campo (CARRASCO D., s.:247-254):

[image: image3.wmf]N

n

n

n

1

1

'

-

+

=


Donde:

n = Muestra preliminar sin ajuste.

Z = Confianza para generalizar los resultados.

p = Respuesta adecuada de los instrumentos.

q = Respuesta no adecuada de los instrumentos.

E = Margen de error.

N = Población.

Para ello fue necesario determinar los valores con los cuales trabajar, estos fueron:

n = ?

Z = 95%

p = 90%

q = 10%

E =   5%
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Debido a que la proporción de n/N ha sido mayor que 0.01, se hizo el ajuste de muestra utilizando la siguiente fórmula:

Donde:

n  = Muestra inicial.

N  = Población de Estudio.

N’ = Muestra ajustada.

Así, tenemos la siguiente muestra: por actores en las tres provincias:

La muestra general es como sigue:

· Alumnos Escolarizados
: 493

· Alumnos No Escolarizados
: 134

· Docentes / Padres de Familia
: 128

· Docentes Coordinadoras/PPFF
: 33
· Promotores Educ. Com./PPFF
: 93

Para poder determinar como se distribuye esta muestra hemos aplicado la siguiente fórmula para estratificar la muestra por actores, niveles y programas:


Donde:

Sn
= Sub muestra.

SN
= Sub Población.

N
=
Población.

nt
= Muestra total.

Estratificando inicialmente esta muestra tenemos que esta se distribuye de la siguiente manera:

· Alumnos:

· Educación Inicial
: 63

· Programas No Escolarizados
: 134

· Educación Primaria
: 430

· Docentes y Padres de Familia:

· Educación Inicial
: 15

· Doc. Coord. / PPFF
: 33
· Promotores Educ. Com./PPFF
: 93

· Educación Primaria
: 113

En relación a esta primera estratificación se ha definido la siguiente muestra estratificada
 para nuestra provincia por actores, programas y niveles de estudio:

a. ALUMNOS
CUADRO Nº 04
ALUMNOS DE EDUCACIÓN INICIAL Y PROG. NO ESCOL.
	Nº
	DISTRITO
	TOTAL ESCOLAR
	TOTAL NO ESCOLAR

	
	
	
	

	
	
	Nº Alum
	Sub Mt
	Nº Alum
	Sub Mt

	02
	Melgar
	2110
	27
	1956
	56

	T O T A L E S
	4959
	63
	4687
	134


CUADRO Nº 05

ALUMNOS DE EDUCACIÓN PRIMARIA
	Nº
	DISTRITO
	TOTAL ESCOLAR

	
	
	

	
	
	Nº Alum
	Sub Mt

	02
	Melgar
	13355
	168

	T O T A L E S
	34155
	430


b. DOCENTES Y PADRES DE FAMILIA
CUADRO Nº 06

DOCENTES  DE EDUCACIÓN INICIAL Y PROG. NO ESCOL.
	Nº
	DISTRITO
	TOTAL ESCOLARIZADO
	TOTAL NO ESCOLARIZADO

	
	
	
	PEC
	Doc.Coord.

	
	
	Nº Doc
	Sub Mt
	Nº PEC
	Sub Mt
	Nº Doc
	Sub Mt

	02
	Melgar
	93
	07
	122
	40
	19
	11

	T O T A L E S
	201
	15
	283
	93
	43
	29


CUADRO Nº 07
DOCENTES DE EDUCACIÓN PRIMARIA
	Nº
	DISTRITO
	TOTAL ESCOLARIZADO

	
	
	

	
	
	Nº Doc
	Sub Mt

	02
	Melgar
	567
	43

	T O T A L E S
	1476
	113


Debemos recordar, como ya la advertimos, no ha sido posible establecer una población definitiva para padres de familia; por lo que, al subsanar esto, hemos equiparado la muestra de padres de familia a la de docentes. Además, esta decisión esta tomada en función al principio holístico. Éste mismo lo aplicamos durante el proceso de investigación, tanto cuantitativa, como cualitativa.

Es necesario, también, indicar, que por este mismo procedimiento se ha decidido establecer la aplicación del instrumento Nº 08 a dos niños por institución educativa Inicial y Programas No Escolarizados visitadas durante el proceso de recojo de información.

El método de selección de muestra empleada fue el probabilístico al azar, y el muestreo teórico, considerando como criterio de inclusión de muestreo la proporcionalidad a la población de la provincia.

2.5. INSTRUMENTOS UTILIZADOS
Aprobada y validada las matrices de 1) objetivos, actores, variables, y 2) variables, indicadores, instrumentos, se procedió a construir los instrumentos necesarios, los mismos que quedaron definidos de la siguiente manera:

Los tres primeros instrumentos enfatizan más en dos áreas curriculares: Comunicación Integral y Lógico Matemática, debido a que estas áreas “proporcionan las herramientas necesarias para el logro de aprendizajes en otras áreas.” (MED-UMC, 2005: 9); por lo que, es de importancia su diagnosis.

2.5.1. INSTRUMENTO Nº 01: PRUEBA DIAGNÓSTICA PARA ALUMNOS DE EDUCACIÓN INICIAL – PRONOEI
Este instrumento ha sido elaborado, siguiendo los patrones y consideraciones empleados por el Ministerio de Educación en la aplicación de las evaluaciones hechas desde el año 2004 al 2007.

Se aplicó a la muestra estratificadas de niños de educación inicial y programas no escolarizados de 5 años, puesto que ello nos permite ver las etapas concluyen de los procesos; además, se consideró el momento de la aplicación, el mismo que coincide con la culminación del año académico 2008, por lo que las capacidades evaluadas ya  fueron desarrolladas por los docentes, docentes coordinadoras y promotores educativos comunales.

2.5.2. INSTRUMENTO Nº 02: PRUEBA DIAGNÓSTICA PARA ALUMNOS DE EDUCACIÓN PRIMARIA
Ésta tiene las características del instrumento Nº 01, y enfatiza en las dos áreas curriculares instrumentales; además añade otras dos áreas curriculares: Ciencia y Ambiente y Personal Social.

Se orientó su aplicación a los alumnos del sexto grado del nivel, por ser –ya lo manifestamos- un grado concluyente de procesos (nivel y ciclo) y desarrollo de capacidades.

La Estructura de la prueba diagnóstica está compuesta por cuatro partes: la primera relacionada a Comunicación integral, la segunda a Lógico Matemática, la tercera a Personal Social y la cuarta a Ciencia y ambiente. Para las dos primeras partes la calificación es sobre la base de veinte puntos; y para los dos últimos diez puntos.

El grado de dificultad es intermedio, lo que nos permite ver el desarrollo de capacidades promedio en los alumnos.

2.5.3. INSTRUMENTO Nº 03: PRUEBA DIAGNÓSTICA PARA DOCENTES
Este instrumento, también  enfatiza en las dos áreas instrumentales, pero considera también el manejo de conocimientos propios de su ejercicio profesional; así, este instrumento consta de tres partes claramente diferencias  e indicadas.

La estructura de la prueba está conformada por tres partes: la primera parte relacionada a capacidades comunicativas, la segunda a capacidades lógico matemática, y la tercera parte al conocimiento básico de contenidos relacionados a la profesión y función del docente.

2.5.4. INSTRUMENTO Nº 04: CUESTIONARIO PARA DOCENTES
Este instrumento consta de dos partes: la primera de uso y llenado directo del docente entrevistado; y la segunda parte, se procede con la intervención, verificación y filtro del encuestador y aplicador. Ambas partes buscan recoger información sobre su desempeño docente, dominio disciplinar y su capacidad para contextualizar su labor en el aula.

2.5.5. INSTRUMENTO Nº 05: ENTREVISTA PARA DOCENTES
A través de este instrumento, se buscó recoger información que permita registrar las demandas de los docentes en torno a diversos aspectos de su vida profesional; por lo que, los ítemes son abiertos. Para su procesamiento no hemos buscado categorizarlos, ni analizarlos en función a su validez, pertinencia o veracidad, sino realizar un inventario que permita cruzar información con los otros instrumentos.

2.5.6. INSTRUMENTO Nº 06: FICHA DE REGISTRO DE INFORMACIÓN ESCOLAR
Se recogió información principalmente en relación a los alumnos. Se caracteriza por registrar información de las instituciones educativas a las que se llegó, sobre rendimiento académico de los alumnos, escolaridad y el entorno principal que tiene el alumno.

2.5.7. INSTRUMENTO Nº 07: ENCUESTA PARA PADRES DE FAMILIA
La encuesta buscó recoger información en torno a la adquisición, uso y manejo de la primera y segunda lengua, la participación de los padres de familia en la organización y funcionamiento de la institución educativa; así como, la percepción que tienen en torno a la educación que reciben sus hijos.

2.5.8. INSTRUMENTO Nº 08: FICHA DE EVALUACIÓN DEL DESARROLLO DEL NIÑO
A través de este instrumento, se buscó establecer los niveles de desarrollo de los niños de cinco años en educación Inicial y Programas No escolarizados en cinco aspectos: Cognitivo, comunicación, Desarrollo Físico, Socio emocional y desarrollo adaptativo. Su escala valorativa consta de tres niveles.

2.6. SELECCIÓN DEL PERSONAL
Para conformar el equipo se procedió a realizar una convocatoria, a través de la representación de la Universidad en la ciudad de Puno. Dentro de los requisitos exigidos están:

2.6.1. PARA SUPERVISORES
· Profesional en educación o área afín.

· Liderazgo.

· Capacidad para trabajar bajo presión.

· Capacidad para organizar y direccionar equipos.

· Experiencia en la aplicación de instrumentos.

· Experiencia en trabajo de campo

· Experiencia en Investigación

· Tabulación y análisis de la información.

2.6.2. PARA ENCUESTADORES
· Profesional en educación o área afín.

· Capacidad para trabajar bajo presión.

· Capacidad de establecer comunicación en diversos contextos.

· Capacidad de concertación y motivación.

· Experiencia en la aplicación de instrumentos.

· Experiencia en trabajo de campo

· Experiencia en Investigación

· Tabulación y análisis de la información.

2.6.3. PARA APLICADORES
· Profesional en educación o área afín.

· Capacidad para trabajar bajo presión.

· Capacidad de establecer comunicación en diversos contextos.

· Experiencia en la aplicación de instrumentos.

· Experiencia en trabajo de campo

· Experiencia en Investigación

· Tabulación y análisis de la información.

En la evaluación del personal se consideró lo siguiente: presentación y evaluación currículo Vital, evaluación escrita y entrevista personal. Al final de este proceso se conforma el siguiente equipo por la sede:

· 01 Supervisor.

· 01 Encuestador.

· 02 Aplicadores.

2.7. DESCRIPCIÓN DEL TRABAJO DE CAMPO
Antes de la salida al trabajo de campo y recojo de la información se procedió a socializar los instrumentos elaborados con todo el equipo, dándoles las instrucciones para su aplicación, y resolviendo las dudas e inquietudes.

2.8. PROCESAMIENTO DE DATOS Y ANÁLISIS
El procesamiento de lo datos y el reporte para el estudio estuvo a cargo de un Ingeniero Estadístico, el mismo que se encargó de ingresar y tabular los diferentes instrumentos a través del software SSPS, especialmente diseñado para la investigación, ayudado, también por el software excel, para generar los reportes.
Durante el procesamiento de la información se ha contado con el apoyo del equipo de las tres sedes los mismos que se encargaron de revisar el material, y principalmente de calificar las pruebas diagnósticas aplicadas a los actores.

También, para la parte cualitativa de la investigación se empleo metodología cualitativa, de inventario, categorización e informe del mismo.

SEGUNDA PARTE

CAPÍTULO III
RESULTADO DE ALUMNOS

3.1. EDUCACIÓN INICIAL Y PROGRAMAS NO ESCOLARIZADOS
3.1.1. RENDIMIENTO ACADÉMICO
CUADRO Nº 08
3.1.1.1. PROMEDIO DE  PROMOCIÓN
	PROM
	Inicial
	%
	PRONOEI
	%
	Primaria
	%

	AD
	0
	0
	0
	0
	183
	6

	A
	278
	81
	402
	71
	2504
	85

	B
	21
	6
	164
	29
	148
	5

	C
	46
	13
	0
	0
	99
	4

	TOTAL
	345
	100
	566
	100
	2934
	100


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

Como es posible apreciar en Educación Inicial escolarizada el 81% ha obtenido la calificación de A, es decir, logro esperado, siendo menor el porcentaje de aprobados en los programas no escolarizados (71%), esto nos indica que en el nivel inicial escolarizado se obtienen mejores resultados que en los No Escolarizados. En tanto que el mayor porcentaje de niños que se encuentran en proceso se ubican en los Programas no escolarizados (29%) y sólo un 6% en los escolarizados. A diferencia de los No escolarizados, que no tienen ningún niño registrado en el nivel C (En Inicio), en el escolarizado sí encontramos un 13%, lo que indica que no se está cuidando de forma integral y completa el trabajo con estos niños. Nótese, referencialmente, que en primaria se obtienen mejores resultados.

3.1.1.2. PROMEDIO DE RENDIMIENTO POR ÁREA
CUADRO Nº 09
A. COMUNICACIÓN INTEGRAL
	PROM
	Inicial
	%
	PRONOEI
	%
	Primaria
	%

	AD
	20
	5.8
	0
	0.0
	419
	14.3

	A
	213
	61.7
	365
	64.5
	2232
	76.1

	B
	92
	26.7
	201
	35.5
	158
	5.4

	C
	20
	5.8
	0
	0.0
	125
	4.3

	TOTAL
	345
	100
	566
	100
	2934
	100


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

Entorno a los promedios por áreas más importantes, tenemos que, para Comunicación Integral, el mayor porcentaje de los promedios se ubican en el nivel A, tanto en Inicial escolarizada (61.7%) como en No escolarizado (64.5%); Pero un porcentaje considerable de niños en ambas modalidades se ubica en un nivel B (En proceso): PRONOEI con 35.5% e Inicial con 26.7%, los mismo que son porcentajes altos, dado que este nivel es importante para el cimiento del desarrollo de capacidades.

CUADRO Nº 10
· PRIMERA LENGUA
	PROM
	Inicial
	%
	PRONOEI
	%
	Primaria
	%

	AD
	0
	0.0
	0
	0.0
	389
	13.3

	A
	243
	70.4
	329
	58.1
	2278
	77.6

	B
	89
	25.8
	236
	41.7
	149
	5.1

	C
	13
	3.8
	1
	0.2
	118
	4.0

	TOTAL
	345
	100
	566
	100
	2934
	100


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

En cuanto a este componente del área de comunicación integral, debemos indicar que, aquí sí se presenta una mayor diferencia en cuanto a logros alcanzados. En educación Inicial un 70.4% se ubica en el nivel A
 y el 25.8% en B
 que indica en proceso, mientras que en los PRONOEIs un 58.1 % se ubica en A, y un porcentaje considerable en B: 41.7%, poco menos de la mitad de niños. Es necesario indicar que, la primera lengua aprendida por los niños en su mayoría es el Quechua, pero en las instituciones educativas se usa el castellano como primera lengua, lo que metodológicamente requiere de un tratamiento acorde a esa realidad.

CUADRO Nº 11
· SEGUNDA LENGUA
	PROM
	Inicial
	%
	PRONOEI
	%
	Primaria
	%

	AD
	0
	0.0
	0
	0.0
	371
	13.7

	A
	84
	65.1
	375
	64.2
	2048
	75.5

	B
	44
	34.1
	207
	35.4
	163
	6.0

	C
	1
	0.8
	2
	0.3
	131
	4.8

	TOTAL
	129
	100
	584
	100
	2713
	100


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

Aquí los logros son mayores que en la primera lengua principalmente porque el castellano, es la lengua instrumental del docente que mejor manejo tiene, por lo mismo planifica y organiza de mejor manera su trabajo. Los rendimientos aquí son homogéneos tanto en nivel escolarizado como en No Escolarizado: 65.1% y 64.2% respectivamente, pero siempre hay un porcentaje muy considerable de niños en proceso (B), un 34.1% en Inicial escolarizado y un 35.4% en NO Escolarizado.
Es necesario advertir, que la diferencia en cuanto a las cantidades respecto al resto, se debe a que en muchas instituciones educativas, sólo consideran trabajar en primera lengua. Esta realidad se presenta en instituciones educativas urbanas donde el castellano se constituye en la primera lengua, y por tanto ya no se trabaja el quechua como segunda lengua, dejándosele de lado, sin considerar la naturaleza de la zona histórica y socialmente.

CUADRO Nº 12

B. LÓGICO MATEMÁTICA
	PROM
	Inicial
	%
	PRONOEI
	%
	Primaria
	%

	AD
	0
	0.0
	0
	0.0
	398
	13.6

	A
	234
	67.8
	273
	48.2
	2271
	77.4

	B
	79
	22.9
	289
	51.1
	122
	4.2

	C
	32
	9.3
	4
	0.7
	143
	4.9

	TOTAL
	345
	100
	566
	100
	2934
	100


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

Los resultados aquí son de preocupación, principalmente en los Programas No escolarizados, pues más de la mitad de los niños se ubica, al final del año en el nivel de “en proceso” (B), que es de mucha preocupación, entendiéndose que es un área instrumental que permite el desarrollo de otras áreas, y poco menos de la mitad ha logrado el nivel A: 48.2%. En educación Inicial escolarizado el panorama es inverso, puesto que el 67.8% se ubica en A y el 22.9% en B. A pesar que más de la mitad se ubica en A; el porcentaje no es tan diferencial y mayor, pues debería serlo considerando que son promedios de final de año.

CUADRO Nº 13

3.1.1.3. RESULTADOS DE LA EVALUACIÓN DIAGNÓSTICA DE NIÑOS
	DIAGNOSTICO NIÑOS

	
	INICIAL

	INTERVALO
	f
	%

	0 -2
	2
	7.41

	3 - 4
	0
	0.00

	5 - 6
	4
	14.81

	7 - 8
	7
	25.93

	9 - 10
	8
	29.63

	11 - 12
	3
	11.11

	13 - 14
	1
	3.70

	15 - 16
	1
	3.70

	17 - 18
	1
	3.70

	19 - 20
	0
	0.00

	
	
	

	TOTAL
	27.00
	100.00


FUENTE: Prueba Diagnóstica para niños de 5 años.

Los resultados de la Prueba Diagnóstica nos muestran claramente que los niños de Educación Inicial de la provincia de Melgar están por debajo de la nota aprobatoria. Más de las 3/4 partes de los niños evaluados se encuentran por debajo de la nota aprobatoria (77.78%), lo que los ubica dentro de un rendimiento bajo o deficiente. Sólo el 22.22%, poco menos de ¼ ha obtenido resultados satisfactorios.

El promedio de las calificaciones de esta prueba diagnóstica es de 08.61, es decir, por debajo, como ya lo manifestamos, de la calificación aprobatoria.

Estos resultados nos indican que, si bien la evaluación se aplicó a niños de cinco años de educación inicial, los mismos que no han obtenido las calificaciones aprobatorias, los niños de años inferiores tampoco están desarrollando convenientemente estas capacidades. Recordemos que hemos decidido evaluar a esta edad porque corresponde a la culminación de un periodo de  desarrollo y maduración; así como, a un nivel y ciclo.

CUADRO Nº 14
3.1.1.4. RESULTADOS DE LA EVALUACIÓN DIAGNÓSTICA DE NIÑOS
	DIAGNOSTICO NIÑOS

	
	PRONOEI

	INTERVALO
	f
	%

	0 -2
	12
	21.43

	3 - 4
	15
	26.79

	5 - 6
	17
	30.36

	7 - 8
	7
	12.50

	9 - 10
	2
	3.57

	11 - 12
	1
	1.79

	13 - 14
	1
	1.79

	15 - 16
	1
	1.79

	17 - 18
	0
	0.00

	19 - 20
	0
	0.00

	TOTAL
	56.00
	100.00


FUENTE: Prueba Diagnóstica para niños de 5 años.

La realidad de los niños que asisten a los Programas No Escolarizados, no difiere en demasía de los niños de inicial escolarizado. Pues el 94.65% de ellos se encuentran por debajo de la calificación aprobatoria empleada para este diagnóstico, y que aún sigue vigente en el sistema educativo peruano.
La realidad en estos programas preocupa porque el 91.08% de niños evaluados han obtenido calificaciones igual e inferior a 08, situándose el mayor porcentaje (30%) de calificaciones inferiores a la aprobatoria entre 07 y 08, lo que difiere en esa ubicación porcentual de los niños de inicial escolarizado.
Para una mejor ilustración del promedio de calificaciones obtenidas por estos niños, esta es de  04.71, que redondeando sería 05, inferior a la obtenida por los niños de inicial escolarizado.

3.1.2. ESCOLARIDAD
3.1.2.1. ALUMNOS MATRICULADOS POR EDAD Y GÉNERO
CUADRO Nº 15
A. MATRICULADOS POR EDAD
	
	Inicial
	%
	PRONOEI
	%

	3
	105
	28.3
	185
	26.1

	4
	154
	41.5
	261
	36.8

	5
	95
	25.6
	205
	28.9

	6
	17
	4.5
	58
	8.2

	7
	0
	0.0
	1
	0.1

	8
	0
	0
	0
	0.0

	TOTAL
	371
	100
	710
	100


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

Las edades de acceso a educación inicial se mantienen dentro de su correspondencia. Los niños registrado en la edad de seis años, no es posible de considerarlos fuera de la edad, pues inician su estudio a los cinco años y concluye con seis año. Su fecha de nacimiento se ubica por lo general posterior al mes de junio. Lo que llama la atención es que en educación Inicial se ha registrado un 19.3% en edad no escolar para el nivel (8 años), lo que podría explicarse por dos causas: Son niños con características particulares de madurez mental y requieren un tratamiento inclusivo, o es un evidente descuida de los padres; en tanto que, en PRONOEI el porcentaje no es representativo (0.1%).

CUADRO Nº 16
B. MATRICULADOS POR GÉNERO.
	
	3 AÑO
	4 AÑO
	5 AÑO
	TOTAL

	
	H
	M
	H
	M
	H
	M
	H
	M

	INICIAL
	37
	105
	89
	120
	97
	112
	223
	337

	PRONOEI
	95
	92
	121
	144
	136
	122
	352
	358


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

Lo más resaltante es que en educación inicial se encuentran matriculadas más niñas que niños, en ninguna de las edades se presenta un panorama distinto, siempre existe la prevalencia numérica de las niñas frente a los niños como se aprecia en el cuadro.

CUADRO Nº 17
3.1.2.2. ALUMNOS PROMOVIDOS Y RETIRADOS
	
	Inicial
	%
	PRONOEI
	%

	APROBADOS
	345
	86.9
	519
	74.0

	REQUIERE RECUP.
	0
	0.0
	65
	9.3

	DESAPROBADOS
	0
	0.0
	0
	0.0

	RETIRADOS
	52
	13.1
	117
	16.7

	TRASLAD. DE OTRAS II.EE
	0
	0.0
	0
	0.0

	TOTAL
	397
	100
	701
	100


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

Aquí debemos poner nuestros ojos en el porcentaje de retirados. En educación Inicial el porcentaje asciende al 13.1%, y en programas no escolarizado, es mayor: 16.7%. Lo que implica que es un porcentaje considerable de deserción escolar en el nivel. Los niveles de aprobación se ubican dentro del esperado para el nivel.

CUADRO Nº18

3.1.2.3. PADRE Y MADRE (MORTALIDAD)
	
	INICIAL
	PRONOEI

	
	SI
	NO
	SI
	NO

	Padre
	388
	3
	700
	9

	Madre
	391
	0
	732
	3


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

La mayoría de padres de los niños registrados en educación inicial, tanto en los escolarizados como en lo No escolarizados viven con sus padres, sólo existe un porcentaje mínimo de mortalidad paterna, siendo ésta más de padres que de madres.

CUADRO Nº 19

3.1.2.4. ESCOLARIDAD DE PADRE Y MADRE
	
	INICIAL
	PRONOEI

	
	Ning
	%
	Prim
	%
	Sec
	%
	Sup
	%
	Ning
	%
	Prim
	%
	Sec
	%
	Sup
	%

	Padre
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Madre
	15
	3.8
	264
	67.5
	91
	23.3
	21
	5.4
	97
	13.3
	398
	54.4
	191
	26
	46
	6.3


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

El mayor porcentaje de madres de familia, tienen Educación Primaria. La diferencia se muestra entre escolarizados y No escolarizados, el mayor porcentaje de madres con sólo primaria se encuentra en los PRONOEIs (54.4%) y, principalmente en educación inicial escolarizado: 67.5%. Esta realidad nos hace deducir que buena parte de las madres de familia, que son las que más asisten a las reuniones y actividades de la institución educativa, no pueden acceder con facilidad a mucha información, pues su desarrollo escolar es su mayor limitante.
Un punto a parte son quienes no tienen ningún estudio. En educación Inicial el porcentaje registrado es mínimo: 2.1%, pero en los Programas No Escolarizados es alto: 34%, esto nos pone frente a un alto nivel de analfabetismo en la provincia. Consideramos este criterio debido a que anualmente el Estado peruano invierte grandes cantidades de presupuesto para afrontar esta realidad, y los porcentajes, mostrados en los PRONOEI son altos en relación a este esfuerzo.

CUADRO Nº 20
3.1.2.5. DISCAPACIDAD DE NIÑOS
	
	INICIAL
	PRONOEI

	NIÑOS
	1
	0

	NIÑAS
	1
	0


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

Sólo se ha podido registrar un caso de alumno con discapacidad en Educación Inicial, en No escolarizados ninguno. Generalmente en la zona rural de la provincia, los padres no envían a sus hijos si éstos han nacido con alguna limitación física o mental. Los niños con estas características viven la mayor parte del tiempo, sino todo, en sus casas y no son “expuestos” a la vista del resto de la comunidad; razón suficiente para que no tengan ninguna posibilidad de acceder a la escuela, privándoseles de un mejor futuro.

3.1.3. PRIMERA Y SEGUNDA LENGUA
CUADRO Nº 21

3.1.3.1. PRIMERA LENGUA
	
	INICIAL
	PRONOEI

	
	Q
	%
	C
	%
	OTRO
	%
	Q
	%
	C
	%
	OTRO
	%

	Niños
	108
	36
	20
	7
	0
	0
	235
	43
	13
	2.36
	0
	0

	Niños
	144
	48
	27
	9
	0
	0
	287
	52
	17
	3.08
	0
	0


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

Como se puede apreciar los niños y niñas de esta provincia tienen como lengua materna el quechua en un porcentaje total de 84%, frente a un reducido 16% que tienen como primera lengua el castellano. Bajo esta realidad los niños en edad escolar para Educación Inicial deben de recibir una educación en su lengua materna, por que no nos olvidemos que el niño consolida su lengua hasta los doce años de edad.
En los programas No Escolarizados es mayor este porcentaje: 95% con lengua materna quechua, y solo un 5%  con castellano. 

CUADRO Nº 22
3.1.3.2. SEGUNDA LENGUA NIÑOS Y NIÑAS
	
	INICIAL
	PRONOEI

	
	Q
	%
	C
	%
	OTRO
	%
	Q
	%
	C
	%
	OTRO
	%

	Niños
	0
	0
	94
	39
	0
	0
	13
	3
	201
	42.5
	0
	0

	Niñas
	0
	0
	144
	61
	0
	0
	17
	4
	242
	51.2
	0
	0


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

Aquí el panorama, como es comprensible y previsible, es inverso al caso anterior, puesto que la mayor parte de niños tienen como segunda lengua el castellano, tanto en educación inicial escolarizada como en No Escolarizados.

3.1.4. LUGAR DE ESTUDIO
CUADRO Nº 23

3.1.4.1. UBICACIÓN DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA
	
	INICIAL
	PRONOEI

	
	URBANO
	RURAL
	URBANO
	RURAL

	II.EE.
	7
	1
	0
	41


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

La mayor parte de instituciones Educativas de Educación Inicial se ubican en el área urbana y sólo una en área rural. En tanto que, la totalidad de Programas No escolarizados registrados se encuentran ubicados en áreas rurales, Por tanto, los niños matriculados en estas instituciones tienen esta misma procedencia y residencia.

CUADRO Nº 24

3.1.5. HORARIO DE ESTUDIO
	
	INICIAL
	PRONOEI

	
	MAÑANA
	TARDE
	MAÑANA
	TARDE

	II.EE.
	8
	0
	41
	0


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

Todas las instituciones de Educación Inicial y Programas no Escolarizados tienen como Turno de trabajo la mañana, y esto por la naturaleza propia del nivel, donde asisten niños menores de seis años, así como las distancias que tienen que desplazarse para llegar a la institución educativa, para el caso de los rurales.

3.1.6. DESARROLLO DEL NIÑO
CUADRO Nº 25

3.1.6.1. EDUCACIÓN INICIAL
	Áreas
	Nivel de de Desarrollo de los Niño

	
	Superior
	%
	Promedio
	%
	Bajo
	%

	Cognición
	5
	25.0
	7
	35.0
	8
	40.0

	Comunicación
	2
	10.0
	4
	20.0
	14
	70.0

	Desarrollo Físico
	0
	0.0
	14
	70.0
	6
	30.0

	Conducta Adaptativa
	3
	15.0
	8
	40.0
	9
	45.0

	Socio Emocional
	8
	40.0
	10
	50.0
	2
	10.0

	T O T A L
	18
	18.0
	43
	43.0
	39
	39.0


En cuanto al desarrollo cognitivo de los niños de este nivel encontramos que el 40% de los niños evaluados, mayoritariamente, se ubican en un nivel bajo de desarrollo, y un 35% está en un desarrollo Promedio; Es decir, que los niños de este nivel requieren de un trabajo más dedicado y el docente necesita de herramienta que le permitan realizar ese trabajo. No olvidemos que las estructuras cognitivas son importantes en el desarrollo de nuestras capacidades, al estar estas en un bajo nivel, genera dificultades en el niño, además que éste  debe de ir de la mano con la maduración biológica.
En cuanto al desarrollo de la comunicación los niños se ubican en un nivel bajo (70%), no olvidemos que este es un aspecto importante dentro del desarrollo de los niños, el mismo que se constituye en un instrumento fundamental dentro del desarrollo del niño. Sólo un 20% de los niños logra obtener un desarrollo promedio, mientras que un reducido 10% un desarrollo superior del lenguaje.
En cuanto al desarrollo físico, la mayoría de los niños logran un nivel de desarrollo promedio; es decir, lo requerido para su edad. En tanto que, un 30% no ha logrado aún un desarrollo conveniente para la edad; no hay ningún niño evaluado que haya logrado obtener resultados superiores en su desarrollo físico.
El mayor porcentaje de los niños no ha logrado desarrollar sus capacidades adaptativas (45%), en tanto que, casi cercano a éste, un porcentaje similar si logran demostrar que tienen una capacidad adaptativa necesaria para la edad (40%), mientras que sólo un 15% logra ubicarse en un desarrollo superior en sus capacidades adaptativas.
En lo socio emocional, el panorama es mejor, los niños logran una ubicación promedio y  superior en un 90%; 50% de los niños logran demostrar un desarrollo socio emocional promedio, el que se requiere para la edad en la que se encuentran, mientras que un 40% tiene un desarrollo superior de sus capacidades socio emocionales.
En resumen, entorno a estos cinco aspectos. Los promedios son los siguientes: un 39% de los niños se ubica en un desarrollo bajo, el 43% en un desarrollo promedio, y sólo en un 18% en un desarrollo superior.

CUADRO Nº 26

3.1.6.2. PROGRAMAS NO ESCOLARIZADOS
	Áreas
	Nivel de de Desarrollo de los Niño

	
	Superior
	%
	Promedio
	%
	Bajo
	%

	Cognición
	1
	2.5
	6
	15.0
	33
	82.5

	Comunicación
	0
	0.0
	3
	7.5
	37
	92.5

	Desarrollo Físico
	3
	7.5
	19
	47.5
	18
	45.0

	Conducta Adaptativa
	1
	2.5
	11
	27.5
	28
	70.0

	Socio Emocional
	6
	15.0
	24
	60.0
	10
	25.0

	T O T A L
	11
	5.5
	63
	31.5
	126
	63.0


En cuanto al desarrollo cognitivo de los niños de los Programas No Escolarizados de Educación Inicial, es altísimo el porcentaje (82.5%) de niños que demuestran un desarrollo cognitivo bajo, y sólo un 15% un desarrollo promedio.
En cuanto al desarrollo comunicativo es realmente grave, pues el 92.5% se ubica en un desarrollo bajo, un 7.5% en un desarrollo promedio, y ninguno en el superior.
En cuanto al desarrollo Físico se puede apreciar que este es mejor que en los anteriores, el porcentaje de niños ubicados en el  nivel promedio es de 47.5% y superior del 7.5%, frente a un 45% que se ubica en un nivel de desarrollo bajo, que a pesar de ser menor al 50% es muy preocupante.
En cuanto al desarrollo de la conducta adaptativa, esta también es preocupante, pues el 70% de los niños tienen un desarrollo bajo, y sólo el 27.5% se ubica en un desarrollo promedio.
En cuanto a lo Socio emocional, los resultados son mejores, el 60% de los niños se ubica en el nivel promedio de desarrollo necesario para la edad y el nivel, mientras que el 25% tiene un desarrollo bajo.
En resumen, el promedio porcentual mayoritario de los niños se ubica en el nivel bajo (63%), una media del 31.5% tiene un desarrollo promedio, mientras que un ínfimo 5.5% de los niños tiene un desarrollo superior, considerando los cinco aspectos de esta evaluación.

3.2. EDUCACIÓN PRIMARIA
3.2.1. RENDIMIENTO ACADÉMICO
CUADRO Nº 27
3.2.1.1. PROMEDIO DE PROMOCIÓN
	PROM
	Primaria
	%

	AD
	183
	6

	A
	2504
	85

	B
	148
	5

	C
	99
	4

	TOTAL
	2934
	100


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

Como es posible apreciar el 91% de los alumnos de Educación Inicial se ubican en los niveles de logros AD y A, con logros por encima de los esperados (6%) y dentro de los esperados para el nivel, según el ciclo y grado (85%), entre tanto que, menos 1/10 parte se ubican en los niveles B y C; por lo cual, nos vemos frente a un panorama positivo, por lo menos en los resultados registrados en las actas de evaluación.

3.2.1.2. PROMEDIO DE RENDIMIENTO POR ÁREA
CUADRO Nº 28
A. COMUNICACIÓN INTEGRAL
	PROM
	Primaria
	%

	AD
	419
	14.3

	A
	2232
	76.1

	B
	158
	5.4

	C
	125
	4.3

	TOTAL
	2934
	100


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

En cuanto al área de Comunicación integral, es una situación similar al promedio del nivel; por lo que, más de las 4/5 partes se ubican en la parte superior de los niveles de logros para el área, haciendo un total del 90.4%, lo que demuestra que existe aprendizajes muy significativos en los niños en este nivel.

CUADRO Nº 29

· PRIMERA LENGUA
	PROM
	Primaria
	%

	AD
	389
	13.3

	A
	2278
	77.6

	B
	149
	5.1

	C
	118
	4.0

	TOTAL
	2934
	100


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

Como en el promedio del área, en el trabajo  y aprendizaje de la lengua materna los porcentajes son altos: 90.9%, quiere decir que los docentes tienen un manejo competente y adecuado de la lengua materna de los niños, que en su mayoría es quechua como lo veremos en su momento para este nivel. Entre tanto, menos de 1/10 parte está por debajo de los niveles necesarios para el nivel en cuanto al manejo de la lengua materna.

CUADRO Nº 30
· SEGUNDA LENGUA
	PROM
	Primaria
	%

	AD
	371
	13.7

	A
	2048
	75.5

	B
	163
	6.0

	C
	131
	4.8

	TOTAL
	2713
	100


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

Situación similar al componente anterior se presenta en torno a la segunda lengua, donde el mayor porcentaje de niños logra niveles deseados y altos de aprendizaje para el nivel: 88.11%, frente a un 10.8% que está por debajo de lo niveles de logros para este nivel en cuando al aprendizaje y manejo de la segunda lengua.

Es necesario advertir que la diferencia en las cantidades tiene su razón y raíz en que muchas instituciones educativas sólo trabajan con la primera lengua, que es, casi siempre, el castellano, pues no se implementa el trabajo con el quechua como segunda lengua, conforme a la realidad de la zona.

CUADRO Nº 31

B. LÓGICO MATEMÁTICA
	PROM
	Primaria
	%

	AD
	398
	13.6

	A
	2271
	77.4

	B
	122
	4.2

	C
	143
	4.9

	TOTAL
	2934
	100


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

En Lógico Matemática nos confrontamos con las mismas características que en las otras áreas, las mismas que se presentan en la siguiente distribución porcentual: niveles de logro AD con el 13.6% y A, 77.4% frente a un porcentaje muy reducido de niveles B y C (4.2% y 4.9% respectivamente). Lo que nos muestra que en esta área se están logrando buenos resultados, por lo menos desde la evaluación hecha por los mismos docentes del nivel.

3.2.1.3. RESULTADOS DE LA EVALUACIÓN DIAGNÓSTICA
CUADRO Nº 32
A. COMUNICACIÓN INTEGRAL
	COMUNICACIÓN INTEGRAL

	
	PRIMARIA

	INTERVALO
	f
	%

	0 -2
	16
	13.33

	3 - 4
	33
	27.50

	5 - 6
	25
	20.83

	7 - 8
	25
	20.83

	9 - 10
	11
	9.17

	11 - 12
	5
	4.17

	13 - 14
	3
	2.50

	15 - 16
	2
	1.67

	17 - 18
	0
	0.00

	19 - 20
	0
	0.00

	TOTAL
	120
	100.00


FUENTE: Prueba Diagnóstica para niños de 5 años.

El 91.67%  de los niños evaluados se encuentran por debajo de la nota aprobatoria y aceptable para este estudio. Este porcentaje es alto en esta  área, debido a que a parte de sus propias consideraciones es un área instrumental, y el hecho que no se obtengan buenos resultados implica que afectará al resto de áreas curriculares. Un ínfimo 8.33% de los niños obtiene un puntaje aprobatorio, de ellos sólo un  1.67% logra una calificación considerada como aceptable o haber logrado las capacidades en el tiempo programado y esperado para el grado.
El promedio de las calificaciones es de 05.68 que nos indican que los niños no están logrando ni desarrollando las capacidades esperadas para el nivel y grado.

CUADRO Nº 33
B. LÓGICO MATEMÁTICA
	LÓGICO MATEMÁTICO

	
	PRIMARIA

	INTERVALO
	f
	%

	0 -2
	28
	23.33

	3 - 4
	20
	16.67

	5 - 6
	27
	22.50

	7 - 8
	13
	10.83

	9 - 10
	14
	11.67

	11 - 12
	5
	4.17

	13 - 14
	5
	4.17

	15 - 16
	5
	4.17

	17 - 18
	3
	2.50

	19 - 20
	0
	0.00

	TOTAL
	120
	100.00


FUENTE: Prueba Diagnóstica para niños de 5 años.

El 85% de los niños evaluados en esta área se ubican por debajo de la calificación aprobatoria para el grado. A pesar de ellos, este porcentaje es menor al obtenido en el área de Comunicación Integral El mayor porcentaje de desaprobación (23.33%) se ubica entre las calificaciones de 0 – 2, seguido de quienes han obtenido calificaciones entre 5 – 6 (22.50%) y con calificaciones de 3 – 4 el 16.67%. como se aprecio esta realidad es alarmante.
Quienes han obtenido calificaciones aprobatorias suman un total de 25%, solo una ¼ parte del total de los niños evaluados, abismalmente aislado del porcentaje de desaprobación. Aquí comparten un mismo porcentaje el (4.7%) los niños que han obtenido entre 11 – 12, 13 – 14, 15 – 16; y un reducido 2.5% que ha logrado una calificación de 17 – 18.

El promedio de calificación para el área de Lógico Matemática es 05.98, escasamente superior en 0.30 puntos al promedio de Comunicación Integral.

CUADRO Nº 34

C. CIENCIA Y AMBIENTE
	CIENCIA Y AMBIENTE

	
	PRIMARIA

	INTERVALO
	f
	%

	0 -2
	84
	70.00

	3 - 4
	26
	21.67

	5 - 6
	9
	7.50

	7 - 8
	1
	0.83

	9 - 10
	0
	0.00

	TOTAL
	120
	100.00


FUENTE: Prueba Diagnóstica para niños de 5 años.

Debemos de recordar advertir que para esta parte de la prueba sólo hemos usado una calificación sobre diez puntos.
En este contexto, el 99.17% de los niños no han obtenido la calificación aceptada como aprobatoria para esta área, realmente es altísimo el porcentaje de desaprobación, que casi se acerca al 100%. Adviértase que el porcentaje mayor de calificaciones desaprobatorias (70%) se ubica entre 0 – 2 puntos, que haciéndole un equivalente al sistema vigesimal sería 2 – 4 puntos. Sólo un 0.83% logra obtener una calificación aprobatoria y aceptable para esta área.
La calificación promedio para los niños en esta área es de 01.58, proporcionalmente equivalente a 3.16 en la escala vigesimal, absolutamente inferior a las áreas instrumentales de Comunicación Integral y Lógico Matemática.
CUADRO Nº 35

D. PERSONAL SOCIAL
	PERSONAL SOCIAL

	
	PRIMARIA

	INTERVALO
	f
	%

	0 -2
	49
	40.83

	3 - 4
	35
	29.17

	5 - 6
	27
	22.50

	7 - 8
	8
	6.67

	9 - 10
	1
	0.83

	TOTAL
	120
	100.00


FUENTE: Prueba Diagnóstica para niños de 5 años.

Aquí también, el porcentaje mayor son de los niños que han obtenido calificaciones desaprobatorias (92.5%), ubicándose el mayor porcentaje de desaprobación (40.83%) entre 3 – 4, equivalente a 6 –8 en la escala vigesimal, claramente por debajo de las calificaciones aceptables.
El 7.5% de los niños se ubican en el rango de las calificaciones aprobatorias de las que el mayor porcentaje (6.67%) se ubica entre 7 – 8, equivalente a 14- 16 del sistema vigesimal.
Ahora, el promedio de calificaciones que le corresponde a esta área es de 3.04, equivalente a 6.08, lo que ubica en un nivel algo superior al área de de Ciencia y Ambiente.
El promedio de notas para el nivel primario es de 5.23%, por debajo de una calificación aceptable para el nivel y principalmente para el grado, pues ya lo indicamos es terminal de un ciclo y nivel.

3.2.2. ESCOLARIDAD
3.2.2.1. ALUMNOS MATRICULADOS POR EDAD Y GÉNERO
CUADRO Nº 36
A. ALUMNOS MATRICULADOS POR EDAD
	
	Primaria
	%

	3
	0
	0.0

	4
	0
	0.0

	5
	0
	0.0

	6
	289
	8.9

	7
	531
	16.3

	8
	533
	16.3

	9
	470
	14.4

	10
	493
	15.1

	11
	456
	14.0

	12
	250
	7.7

	13
	138
	4.2

	14
	60
	1.8

	15
	23
	0.7

	16
	13
	0.4

	17
	6
	0.2

	18
	0
	0.0

	19
	0
	0.0

	TOTAL
	3262
	100.0


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

El 96.9% de los niños registrados en el nivel primario se encuentran dentro de la edad promedio para el nivel, el mismo que va de la mano con su madurez biológica y mental, pero un 3.1% está en edad extraescolar para el nivel contando con edad escolar para educación secundaria. Hemos considerado la edad de 13 años con edad para el nivel por las características y antecedentes de la zona en la que los padres retrasan el ingreso de sus hijos al sistema educativo.

CUADRO Nº 37
B. ALUMNOS MATRICULADOS POR GÉNERO
	PROVINCIA
	1 GRADO
	2 GRADO
	3 GRADO
	4 GRADO
	5 GRADO
	6 GRADO
	TOTAL

	
	H
	M
	H
	M
	H
	M
	H
	M
	H
	M
	H
	M
	H
	M

	MELGAR
	269
	259
	342
	288
	265
	289
	268
	265
	246
	245
	274
	252
	1664
	1598


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

En este nivel educativo existen más niños matriculados que niñas. El 51% de matriculados son niños frente a un 49% de niñas. La diferencia es mucho menor que en registros de decenios anteriores, donde había una marcada diferencia. La proporcionalidad es casi directa entre ambos géneros. Si bien anteriormente la población femenina era mayor porcentualmente frente a los varones, pero también era mayor el porcentaje  de ellas que no asistían a la escuela; por lo que, los varones siempre ingresaban a la esuela en mayor cantidad y proporción que a las niñas. Ahora, vemos que esa realidad está desapareciendo.

CUADRO Nº 38

3.2.2.2. ALUMNOS PROMOVIDOS Y RETIRADOS
	
	Primaria
	%

	APROBADOS
	2643
	84.2

	REQUIERE RECUP.
	133
	4.2

	DESAPROBADOS
	179
	5.7

	RETIRADOS
	159
	5.1

	TRASLAD. DE OTRAS II.EE
	26
	0.8

	TOTAL
	3140
	100


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

Más de las 4/5 partes de los niños del nivel al finalizar el año se encuentran aprobados, lo que constituye el 84.2% del total de la población estudiantil matriculada. Un 4.2% requiere procesos de recuperación y reforzamiento. El 5.7% de los niños al final  del año ha desaprobado el grado que cursó. Entre tanto que la deserción escolar se dan en un 5.1% del total de los niños matriculados en el nivel. Sólo el 0.8% se moviliza a otras instituciones, siendo las razones principales por trabajo de los padres y cambio de lugar de residencia.

CUADRO Nº 39

3.2.2.3. PADRE Y MADRE (MORTALIDAD)
	PRIMARIA
	VIVE

	
	SI
	%
	NO
	%

	Padre
	313
	42.2
	157
	21.2

	Madre
	318
	42.9
	27
	3.6


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

Del total de padres y madres,  registrados en este nivel encontramos que un 24.8% tienen a sus padres fallecidos. La mayor mortalidad se encuentra más entre los padres (21.2%) que entre las madres (3.6%). Así mismo, más de las 4/5 partes de los padres de familia viven, repartidos casi equitativamente entre padres y madres.

CUADRO Nº 40

3.2.2.4. ESCOLARIDAD DE PADRE Y MADRE
	
	Primaria

	
	%
	%
	%
	%

	Padre
	0
	0
	0
	0

	Madre
	12
	24
	53
	10


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

Antes de iniciar la descripción de esta variable, es necesario indicar que el registro hecho, solo cuenta con el de la madre, pues, en los padrones y nóminas usadas para recabar esta información sólo aparece esta información, a la que nos acogemos para este indicador.
Más de la mitad de madres de familia cuentan con estudios en el nivel secundario, y un 10% en el nivel superior, lo que hace que el nivel de los padres de familia en cuanto a escolaridad sea mejor al del nivel inicial. Un 24% cuenta con educación primaria, y a pesar de las políticas implementadas, sigue existiendo analfabetismo en la zona, pues de los datos registrados sobre las madres el 12% no ha hecho ningún estudio en instituciones educativas.

CUADRO Nº 41
3.2.2.5. DISCAPACIDAD DE NIÑOS
	
	F

	NIÑOS
	2

	NIÑAS
	7


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

En proporción a la cantidad de niños matriculados en el nivel, es ínfimo el porcentaje de niños con discapacidad incluidos. Tómese en cuenta lo manifestado y puntualizado en este mismo aspecto en el acápite correspondiente a educación inicial y programas no escolarizados.

3.2.3. PRIMERA Y SEGUNDA LENGUA
CUADRO Nº 42

3.2.3.1. PRIMERA LENGUA
	
	Primaria

	
	Q
	%
	C
	%
	OTRO
	%

	Niños
	762
	35
	344
	15
	0
	0

	Niñas
	684
	31
	408
	19
	0
	0


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

El 66% de niños que asisten al nivel de educación primario tienen como lengua materna al quechua, frente a un 26% que tiene al castellano como primera lengua. Como se aprecia poco menos de las ¾ parte de los niños registrados en primaria son quechua hablantes.

CUADRO Nº 43

3.2.3.2. SEGUNDA LENGUA
	
	Primaria

	
	Q
	%
	C
	%
	OTRO
	%

	Niños
	367
	17
	673
	32
	0
	0

	Niños
	439
	21
	637
	30
	0
	0


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

El fenómeno es inverso al anterior, puesto que los procesos de adquisición y aprendizaje en torno a la lengua es necesario para todos por igual, en la medida que, esta provincia, es una zona eminentemente bilingüe.

3.2.4. LUGAR DE ESTUDIO
CUADRO Nº 44

3.2.4.1. UBICACIÓN DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA
	
	URBANO
	RURAL

	
	f
	%
	f
	%

	NIÑOS
	7
	38.89
	11
	61.11


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

Como es posible apreciar la mayor parte de instituciones registradas se encuentran ubicadas en zona rural (61.11%), y el 38.89% en la zona urbana. Esta realidad de ubicación de las instituciones educativas nos permite deducir que los niños que asisten a estas deben de estar en esta misma proporción, puesto que la matrícula se realiza considerando la ubicación de la residencia en función a la institución educativa.

CUADRO Nº 45

3.2.5. HORARIO DE ESTUDIO
	MAÑANA
	TARDE

	f
	%
	f
	%

	18
	100
	0
	0


FUENTE: Ficha de Registro de Información Escolar.

Como en el caso de las instituciones del nivel inicial, las de educación primaria laboran en su totalidad en el turno de la mañana. Este resultado se debe a que las instituciones visitadas tienen esa característica, algunas instituciones de la capital de provincia laboran en doble horario, pero estas no fueron tomadas en la muestra de estudio. Es necesario indicar que el mayor porcentaje de las instituciones educativas en la zona tiene la característica de las consideradas en este estudio. 

CAPÍTULO IV
RESULTADO DE DOCENTES

4.1. PRUEBA DIAGNÓSTICA
4.1.1. COMUNICACIÓN INTEGRAL
En la prueba diagnóstica para docentes, el área de Comunicación Integral ha priorizado la comprensión lectora, porque, es una necesidad de interés personal fortalecer el hábito de la lectura y su comprensión, que conllevará a la solución de problemas cotidianos.
CUADRO Nº 46
	COMUNICACIÓN INTEGRAL

	
	INICIAL
	Doc. Coord.
	PEC
	PRIMARIA

	PUNTAJE
	f
	%
	f
	%
	F
	%
	f
	%

	0 -2
	1
	14.29
	6
	54.55
	17
	42.50
	9
	20.93

	3 - 4
	5
	71.43
	2
	18.18
	8
	20.00
	11
	25.58

	5 - 6
	1
	14.29
	3
	27.27
	10
	25.00
	12
	27.91

	7 - 8
	0
	0.00
	0
	0.00
	5
	12.50
	8
	18.60

	9 - 10
	0
	0.00
	0
	0.00
	0
	0.00
	3
	6.98

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	TOTAL
	7
	100.00
	11
	100.00
	40
	100.00
	43
	100.00


FUENTE: Diagnóstico para docentes

Se observa que en las docentes del nivel inicial el 14.29% solamente han alcanzado el puntaje de 0 a 2, el 71.43% se ubican entre los 3 a 4 puntos y un 14.29% se ubica entre 5 a 6 puntos. 

En cuanto a las docentes coordinadoras se deduce que el 54.55% se encuentran en el puntaje de 0 a 2. El 18.18% se ubica en el puntaje de 3 a 4 y el 27.27% restante se ubica con el puntaje de 5 a 6. 

El 42.50% de los PEC se encuentran ubicados en el puntaje de 0 a 2; un 20% se ubica entre 3 a 4 puntos, el otro 25% se halla en el puntaje de 5 a 6. Y el 12.50%  restante se ubica con un puntaje considerable de 7 a 8.

El 20.93% de docentes de educación primaria se ubica dentro el puntaje de 0 a 2; el 25.58% se encuentra entre los puntajes de 3 a 4 puntos; el 27.91% se halla entre los puntajes de 5 a 6; el 18.60% están ubicados entre los 7 a 8 puntos. Y el 6.98 restante se ubica entre los máximos puntajes de 9 a 10 puntos. 

Estos datos reflejan que los docentes ubicados entre 0 a 2, no han desarrollado favorablemente la comprensión lectora. Su nivel de comprensión solo les permite identificar algunos conceptos, pero generalmente la lectura los deja confusos. Los docentes ubicados entre los puntajes de 3 a 4, son capaces de identificar ideas principales del texto, pero no relacionan las ideas con la argumentación.
En el puntaje de 5 a 6, los docentes identifican el tema del texto, pero no relacionan con el desarrollo de la argumentación. Los ubicados entre los puntajes de 7 a 8  descubren el tema del texto y lo relacionan con la argumentación. Por último los ubicados entre el puntaje de 9 a 10 son capaces de identificar el tema, relacionar la argumentación, identificar las contradicciones, ambigüedades y formular hipótesis identificando los patrones del texto.
En conclusión se puede deducir que un gran porcentaje de docentes que se encuentran ubicados por debajo del puntaje 7, por lo tanto necesitan reforzar su comprensión lectora y que en su gran mayoría son docentes del nivel inicial, docentes coordinadoras, PEC y docentes del nivel primario. Destacando que solo algunos docentes de educación primaria han logrado el puntaje de 9 a 10.

4.1.2. LÓGICO MATEMÁTICA
El área de Lógico Matemática, busca desarrollar en los docentes el  razonamiento matemático y la resolución de problemas, permitiendo ejercitarse en su creatividad, reflexionando y mejorando su proceso en el pensamiento lógico.

CUADRO Nº 47

	LÓGICO MATEMÁTICO

	
	INICIAL
	Doc. Coord.
	PEC
	PRIMARIA

	PUNTAJE
	f
	%
	f
	%
	F
	%
	f
	%

	0 -2
	3
	42.86
	7
	63.64
	19
	47.50
	11
	25.58

	3 - 4
	3
	42.86
	3
	27.27
	17
	42.50
	20
	46.51

	5 - 6
	1
	14.29
	1
	9.09
	2
	5.00
	7
	16.28

	7 - 8
	0
	0.00
	0
	0.00
	2
	5.00
	5
	11.63

	9 - 10
	0
	0.00
	0
	0.00
	0
	0.00
	0
	0.00

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	TOTAL
	7
	100.00
	11
	100.00
	40
	100.00
	43
	100.00


FUENTE: Diagnóstico para docentes

El cuadro nos refleja que el 42.86% de las docentes de educación inicial se encuentran ubicadas dentro del puntaje de 0 a 2, mientras que el 42.86% se ubica con un puntaje de 3 a 4 y el restante 14.29% se ubican entre los 5 a 6 puntos. El 63.64% de  Docentes coordinadoras se ubican en el puntaje de 0 a 2 y el 27.27% se halla en el puntaje de 3 a 4 y el 9.09% se hallan entre los 5 a 6 puntos.

El 47.50 de las PEC se ubican entre los puntajes de 0 a 2; el 42.50% tienen un puntaje de 3 a 4 y el 5% se halla entre los puntajes de 5 a 6, de igual manera el 5% restante se hallan entre los 7 a 8 puntos.

El 25,58% de los docentes de educación primaria se hallan  entre 0 a 2 puntos; el 46,51%  entre 3 a 4 puntos; el 16.28% se ubican de 5 a 6 puntos y el 11.63% restante tiene una ubicación dentro del cuadro de puntaje de 7 a 8.

Se puede decir que una mayoría de los docentes de los diferentes niveles se encuentran ubicados en la escala más baja de la tabla de puntajes, esta realidad exige que los docentes reflexionen y experimenten empleando diversas estrategias para resolver problemas y encontrar buenos resultados.

4.1.3. CONOCIMIENTO PROFESIONAL
El conocimiento profesional busca en los docentes si poseen el manejo teórico práctico de los componentes temáticos de las áreas curriculares de especialidad, nivel o ciclo, y que a través del currículo  debe planificar, ejecutar y evaluar los procesos pedagógicos de acuerdo a las necesidades de los estudiantes dentro de su contexto.

CUADRO Nº 48
	CONOCIMIENTOS GENERALES

	
	INICIAL
	Doc. Coord.
	PEC
	PRIMARIA

	PUNTAJE
	f
	%
	f
	%
	F
	%
	f
	%

	0 -2
	1
	14.29
	0
	0.00
	14
	35.00
	9
	20.93

	3 - 4
	0
	0.00
	4
	36.36
	12
	30.00
	7
	16.28

	5 - 6
	3
	42.86
	4
	36.36
	7
	17.50
	9
	20.93

	7 - 8
	3
	42.86
	3
	27.27
	7
	17.50
	10
	23.26

	9 - 10
	0
	0.00
	0
	0.00
	0
	0.00
	8
	18.60

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	TOTAL
	7
	100.00
	11
	100.00
	40
	100.00
	43
	100.00


FUENTE: Diagnóstico para docentes

El cuadro nos refleja el conocimiento teórico que tienen los docentes acerca del currículo y procesos pedagógicos que debe tener el docente en ejercicio de sus funciones.

En el nivel inicial se puede observar que el 14.29% se encuentran ubicadas entre los 0 a 2 puntos, el 42.86% entre los 5 a 6 puntos y el 42.86% restante se ubica entre los 7 a 8 puntos.

En cuanto a las docentes coordinadoras, el 36.36% se encuentran entre 3 a 4 puntos, y el otro 36.36% entre los 5 a 6 puntos y el 27.27% restante se ubican entre los puntajes de 7 a 8 puntos.

El 35% de las PEC se ubica entre 0 a 2 puntos, el 30% se halla entre los 3 a 4 puntos, mientras que el 17.50% se ubica entre 5 a 6 puntos y el restante del 17.50% se halla entre los 7 a 8 puntos.

Nuestro personal docente del nivel primaria presenta la siguiente información: el 20.93% se encuentra ubicado entre 0 a 2 puntos, el 16.28% se ubica entre los 3 a 4 puntos, el 20.93% se halla entre los 5 a 6 puntos, el 23.26% está entre los 7 a 8 puntos y el 18.60% restante se ubica en un máximo puntaje de 9 a 10 puntos.

La debilidad se encuentra en los PEC, porque más del 80% de estas personas no tienen formación profesional docente. El 72% de las docentes coordinadoras, necesitan profundizar sus conocimientos en este aspecto.

4.2. DESEMPEÑO DOCENTE
4.2.1. INSTRUMENTOS DE GESTIÓN 
CUADRO Nº 49
A. LA I.E. CUENTA CON PEI
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI
	DOC COORD

	
	f
	%
	F
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	29
	67,4
	6
	85,7
	14
	35,0
	
	

	No
	9
	20,9
	1
	14,3
	25
	62,5
	10
	90,9

	Otro
	3
	7,0
	
	
	1
	2,5
	
	

	Total
	
	
	
	
	
	
	
	

	Blanco
	2
	4,7
	
	
	
	
	1
	9,1

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100
	11
	100


FUENTE: Cuestionario para Docentes
Como es posible apreciar en el nivel de Educación Primaria el 67.4% de docentes encuestados contestaron contar con su PEI y un 20.9% no elaboraron este instrumento de gestión y el 7% de docentes contestaron otros por que su PEI esta en proceso de elaboración, el 4.7% de docentes no precisa una respuesta. 

En Educación inicial el 85.7%  de docentes encuestadas respondieron que sus instituciones cuentan con su PEI, y un 14.3% no cuenta con su PEI.

Los PEC  en un 62.5% manifiestan que los PRONOEI no cuentan con su PEI por que no recibieron capacitación sobre su elaboración, pero un 35% menciona que  cuentan con el PEI, pero al momento de verificar el instrumento no se encuentra en su poder lo cual indica que el 100% de PRONOEIs no cuentan con este instrumento de gestión.

Es necesario advertir que el 90.9% de las docentes coordinadoras  no cuentan con el PEI porque no están a cargo de una institución Educativa escolarizada.

CUADRO Nº 50

B. PCI DIVERSIFICADO
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI
	DOC COORD

	
	f
	%
	F
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	35
	81,4
	5
	71,4
	12
	30,0
	9
	81,8

	No
	3
	7,0
	2
	28,6
	18
	45,0
	2
	18,2

	Otro
	4
	9,3
	
	
	
	
	
	

	Total
	
	
	
	
	
	
	
	

	Blanco
	1
	2,3
	
	
	10
	25,0
	
	

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100
	11
	100


FUENTE: Cuestionario para Docentes

En el nivel de educación primaria el 81.4% de docentes responde que tiene diversificado su PCI y un 7% de docentes manifiesta que no cuenta con su PCI, mientras que un 9.3% de docentes contestaron que esta en proceso de elaboración.

En Educación Inicial 71.4% de docentes manifiestan que su PCI se encuentra diversificado y un 28.6% menciona que no tiene su PCI diversificado, mientras que los Promotores Educativos comunales, en su mayoría indican que no cuentan con el PCI (45%), el 30% que si cuenta, y un 25% que se encuentra en proceso.

Las Docentes Coordinadoras indican en su mayoría que sí cuentan con este documento (81.8%), y sólo un 18.2% indica que no lo cuenta.

Como es posible apreciar, las docentes de Educación Inicial, las docentes coordinadoras y los docentes de Educación Primaria sí cuentan con su PCI, instrumento importante que permite hacer pertinente la labor del docente; en tanto que, los PEC mayoritariamente no lo tienen.

CUADRO Nº 51

C. CUENTA CON EL PAT
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI
	DOC COORD

	
	f
	%
	F
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	41
	95,3
	4
	57,1
	22
	55,0
	11
	100,0

	No
	2
	4,7
	2
	28,6
	15
	37,5
	
	

	Blanco
	
	
	1
	14,3
	3
	7,5
	
	

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100
	11
	100


FUENTE: Cuestionario para Docentes

Este documento es importante para regular y direccionar los esfuerzos y recurso de una institución para que logre sus objetivos, y, principalmente, garantizar una buena educación de los alumnos. En este sentido, todos lo actores considerados en esta parte del estudio indican que si cuentan con su Plan Anual de Trabajo, siendo en educación Primaria donde la mayoría cuenta con este documento (95.3%), mientras que el 100% de las Docentes Coordinadoras manifiestan contar con este instrumento. 

Son en Educación Inicial y Programas No Escolarizados donde, poco más de la mitad de ellos, cuentan con este documento, en tanto que, un promedio de 44% no lo tienen. Nótese las diferencias, que porcentualmente, no son amplias: Inicial 57.1% y PRONOEI  55% cuentan con este instrumento,  el resto no lo tienen, está en proceso, este aspecto no es posible considerar, puesto que, a la fecha de recolección de datos ya se debió de concluirlo.

4.2.2. PARTICIPACIÓN, UTILIDAD 
CUADRO Nº 52

A. CONOCIMIENTO DEL PEI
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI
	DOC COORD

	
	f
	%
	F
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	35
	81,4
	5
	71,4
	18
	45,0
	10
	90,9

	No
	7
	16,3
	2
	28,6
	21
	52,5
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Blanco
	1
	2,3
	
	
	1
	2,5
	1
	9,1

	TOTAL
	43
	100
	7
	100
	40
	100
	11
	100


FUENTE: Cuestionario para Docentes

El Proyecto Educativo Institucional es un instrumento importante para la organización y gestión de la institución educativa, pues permite organizarla a mediano y largo plazo para resolver problemas que la aquejan y mejorar la calidad de su servicio; por ello, tres de los cuatro actores, mostrados en esta parte del estudio, manifiestan contar con este documento, y uno de ellos no.

Más de las 3/4 partes (90.9%) de las docentes coordinadoras indican contar con este instrumento de gestión, un 81.4% de los docentes de educación Primaria, y un 71.4% de las docentes de Educación Inicial. Los que cuentan, mayoritariamente, con este instrumento tienen formación docente, o un ejercicio más estable y permanente de la carrera, o que les permite cumplir, mientras que, en el segmento de de Promotores Excautivos Comunitarios en su mayoría no cuentan con este instrumento (52.5%) o están en proceso de construcción (2.5%), o no conocen este instrumento (12.5), mientras que sólo 1/3 parte de ellos (32.5%) cuentan con el instrumento.

CUADRO Nº 53

B. PARTICIPACIÓN EN LA ELABORACIÓN DEL PEI
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI
	DOC COORD

	
	F
	%
	F
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	31
	72,1
	3
	42,9
	13
	32,5
	1
	9,1

	No
	11
	25,6
	4
	57,1
	21
	52,5
	9
	81,8

	Otro
	1
	2,3
	
	
	1
	2,5
	
	

	Total
	
	
	
	
	
	
	
	

	Blanco
	
	
	
	
	5
	12,5
	1
	9,1

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100
	11
	100


FUENTE: Cuestionario para Docentes

Sólo en Educación Primaria se observa que la mayoría de docentes (72.1%) ha participado en su construcción, frente a un menor porcentaje que no lo hizo (25.6%); en este grupo también se cuenta a los docentes que han indicado que no cuentan con el PEI.

El resto de actores manifiesta que no han participado en la elaboración del instrumento (recuérdese que está incluidos los que respondieron que no contaban con este instrumento): Poco más del 50% en Inicial escolarizado (57.1%) y PEC (52.5%), mientras que en las docentes coordinadoras el 81.8% indica que no ha participado,  difiriendo de la información anterior en la que si conoce el PEI. Lo que sucede es que, por lo general, el especialista del órgano intermedio es el responsable de liderar y dirigir su elaboración, y para cumplir son su funciones prepara el documento, en la que poco o nada participan las docentes.

CUADRO Nº 54

C. FUNCIÓN DEL PCI
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI
	DOC COORD

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Planificación educativa
	35
	81,4
	4
	57,1
	13
	32,5
	11
	100

	Para gestión institucional
	3
	7,0
	1
	14,3
	3
	7,5
	
	

	Cumplimiento de la norma
	
	
	2
	28,6
	2
	5,0
	
	

	Otro
	4
	9,3
	
	
	1
	2,5
	
	

	Blanco
	1
	2,3
	
	
	21
	52,5
	
	

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100
	11
	100


FUENTE: Cuestionario para Docentes

Tres de los actores consideran que la función del Proyecto Curricular Institucional es la de Planificación Educativa, entendiéndose ésta como planificación curricular. El Porcentaje mayor se ubica dentro de las docentes coordinadoras entrevistadas de la provincia (100%), seguidas por los docentes de Educación Primaria que, también, mayoritariamente, consideran la misma función (81.4%), entre tanto, un porcentaje superior a las 2/4 partes en Educación Inicial escolarizado también manifiestan que ésta es la función del PCI (57.1%).

Entre los Promotores Educativos Comunitarios, no existe un claro y concentrado conocimiento sobre la función de este instrumento, adviértase que, poco más del cincuenta por ciento de los entrevistados no responden (52.5%) lo que nos indica que no conocen la naturaleza ni función de este instrumento, entre tanto, sólo el 32.5% indica que su función es de Planificación. En este porcentaje de promotores se incluyen a quienes tienen estudio de formación docente y que ejercen funciones de promotores.

CUADRO Nº 55

D. PARTICIPACIÓN EN LA ELABORACIÓN  DEL PAT
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI
	DOC COORD

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Comunidad Educativa
	38
	88,4
	5
	71,4
	13
	32,5
	9
	81,8

	Director y Profesor
	5
	11,6
	1
	14,3
	8
	20,0
	
	

	Blanco
	
	
	1
	14,3
	19
	47,5
	2
	18,2

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100
	11
	100


FUENTE: Cuestionario para Docentes

En todos los actores considerados, mayoritariamente, indican que la comunidad educativa en conjunto han participado en la elaboración del Plan Anual de Trabajo. La comunidad educativa se considera a los integrante directos de la Institución Educativa: Director  profesores y administrativos (si lo cuentan), por lo general no se considera dentro de este concepto a los padres de familia y, mucho menos, a los alumnos.

Las docentes coordinadoras en un 100% indican que la comunidad educativa elabora el PAT, considérese aquí que, por las características del trabajo de las docentes con cuentan con Director (a) propiamente dicha, por tanto, el concepto de comunidad educativa es más restrictivo dentro de ellas. En Educación Primaria, a su vez, la mayoría indica, también, este mismo estamento en la elaboración (88.4%).

Dentro de los Promotores Educativos Comunitarios se encuentran más disperso este aspecto, debido a que ellos propiamente no elaboran este instrumento y es responsabilidad del especialista y coordinadores para estos Programas. Así observamos que el 32.5% indica que es la comunidad educativa la responsable, el 20%, el director y profesor, el 47.5% con precisa por desconocimiento, dato representativo para estos actores educativos, siendo, en relación al resto, el porcentaje mayoritario equivaliendo a cerca de la mitad de los promotores.

CUADRO Nº 56

E. LOGRO DE OBJETIVOS DEL PAT
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI
	DOC COORD

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	31
	72,1
	3
	42,9
	17
	42,5
	1
	9,1

	No
	7
	16,3
	2
	28,6
	13
	32,5
	8
	72,7

	Otro
	3
	7,0
	2
	28,6
	1
	2,5
	1
	9,1

	Blanco
	2
	4,7
	
	
	9
	22,5
	1
	9,1

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100
	11
	100


FUENTE: Cuestionario para Docentes

No existe una contundencia en poder determinar si se cumple los objetivos de los Planes de trabajo, pero mayoritariamente, en este conjunto, se observa que no se cumple los objetivos del Plan de Trabajo. Sólo dentro de los Docentes de Educación Primaria se indica que sí se cumple los objetivos del PAT (72.1%), pero a pesar de ello, en conjunto el 27.9%, indica que no se cumplen, que no es posible precisar o que alguno objetivos están en proceso de cumplimiento.
El 72.7% de docentes Coordinadoras manifiestan que no se cumplen los objetivos,  9.1% no puede precisar, y un porcentaje similar indica que está en proceso. El 74.6% de las docentes de Educación Inicial indican que no se cumplen con los objetivos, o que está en proceso, o no conocen los objetivos y no es posible precisar ello, comparativamente, frente a quienes indican que si se cumple que son un 42.9%, menor respecto de aquél. Este mismo panorama se presenta dentro de los Promotores Educativos Comunitarios, aunque con  mayor porcentaje precisan que no se cumplen frente a otros que no precisan.

4.2.3. PLANIFICACIÓN CURRICULAR 
CUADRO Nº 57

A. CARPETA PEDAGÓGICA
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI
	DOC COORD

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	41
	95,3
	7
	100,0
	31
	77,5
	11
	100,0

	No
	1
	2,3
	
	
	2
	5,0
	
	

	Otro
	
	
	
	
	4
	10,0
	
	

	Blanco
	1
	2,3
	
	
	3
	7,5
	
	

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100
	11
	100


FUENTE: Cuestionario para Docentes

El mayor porcentaje de los cuatro actores cuenta con su carpeta pedagógica, sólo entre los Promotores Educativos Comunitarios hay porcentajes que ascienden a 22.5% que no cuenta con su carpeta pedagógica, o no precisa. De los docentes encuestados las docentes de educación inicial y docentes coordinadoras cuentan en su totalidad con su carpetas, los docentes de primaria en un 95.3%.

CUADRO Nº 58

B. TIPO DE PLANIFICACIÓN 
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI
	DOC COORD

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Programación anual
	7
	16,3
	3
	42,9
	5
	12,5
	
	

	Unidades didácticas
	29
	67,4
	3
	42,9
	14
	35,0
	
	

	Actividad de aprendizaje
	3
	7,0
	
	
	7
	17,5
	
	

	Blanco
	4
	9,3
	1
	14,3
	14
	35,0
	11
	100

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100
	11
	100


Un dato muy peculiar, frente a los otros cuadros que hemos revisado, son las de las Docentes Coordinadoras quienes no responden, no precisan (100%). Mientras que en educación Primaria la forma de planificación más utilizada son las Unidades Didácticas (67.4%), y  en segundo lugar la Programación Anual (16.3%), lo que nos sorprende es que un 9.3% no precisa qué tipo de planificación emplea.
Las Docentes de Educación Inicial, reparten porcentualmente sus preferencias por un tipo de planificación: 42.9% emplean Programaciones Anuales y Unidades didácticas respectivamente, siendo un 14.3% quienes no precisan. Dentro de los Promotores Educativos Comunitarios se presenta un mayor porcentaje de quienes no precisan que tipo de planificación utilizan (35%), mientras que el 35% emplea Unidades Didácticas, el 12% Programaciones Anuales, y un 17.5% Actividades de Aprendizaje. Concluimos que el mayor porcentaje de docentes que tienen formación profesional cumplen con utilizar una forma de planificación preferentemente.

4.2.4. ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS 
A continuación podremos establecer cual es la realidad en relación al conocimiento de las estrategias metodológicas, herramienta importante para el docente, las misma que le permite planificar y prever las experiencias y capacidades a trabajarse en el aula.

CUADRO Nº 59
A. USO DE ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS.
	
	Inicial
	Doc.Coord.
	PEC
	Primaria

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	SI
	07
	100
	09
	82
	36
	90
	42
	98

	NO
	00
	00
	02
	18
	04
	10
	01
	02

	TOTAL
	07
	100
	11
	100
	40
	100
	43
	100


FUENTE: Cuestionario para docentes.

Lo que se ha buscado, a través de esta interrogante, es identificar si existe un acercamiento conceptual a los términos por parte de los docentes. Entendiendo que ésta no es posible de ser apreciada aisladamente.

Los docentes que laboran en los diferentes niveles y programas mayoritariamente manifiestan que sí usan Estrategias Metodológicas, esta afirmación nos permite identificar si hay un manejo y familiaridad con el término, pues, más adelante veremos si tienen un dominio académico y profesional.
Lo peculiar en este punto es que, frente al 100% de docentes en inicial que aplican estrategias metodológicas, los otros actores no tienen esta totalidad, a pesar que son porcentajes mayoritarios. En las docentes coordinadoras un 18% indican que no aplican estrategias metodológicas, en los docentes de educación primaria el 02% no lo hace, entre tanto que entre lo promotores Educativos Comunitarios el 10% indica que, tampoco aplica. Estos resultados, descontando por características a los Promotores, constituyen un punto de preocupación, debido a que las estrategias metodológicas juegan un papel importante en la planificación y ejecución de las sesiones de aprendizaje. Su no aplicación implica su desconocimiento o pérdida de función e importancia en la labor del docente.

CUADRO Nº 60
B. CONOCIMIENTO DE LA CLASIFICACIÓN DE ESTRATEGIAS.
	
	Inicial
	Doc.Coord.
	PEC
	Primaria

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	SI
	0
	00
	1
	09
	0
	00
	10
	23

	NO
	7
	100
	10
	91
	40
	100
	33
	77

	TOTAL
	07
	100
	11
	100
	40
	100
	43
	100


FUENTE; Cuestionario para docentes.

Observemos que, a diferencia del cuadro anterior, la totalidad de docentes de inicial no conocen una clasificación, solo hacen mención a algunos nombres  sueltos de estrategias, en algunos casos no son estrategias son técnicas o solo nombre de los momentos del aprendizaje. Esta misma realidad se encuentra en los Promotores Educativos Comunitarios; pero para el caso, es comprensible en la medida en que muchos de ellos no tienen formación profesional en educación. Los docentes de primaria son los que tienen un mayor porcentaje (33%) de conocimiento de clasificación, luego las docentes coordinadoras con el 09%.

En este aspecto el panorama se invierte frente al cuadro anterior. Nótese que la interrogante no busca saber si el docente conoce los nombres de estrategias metodológicas: no; la interrogante busca saber si el docente tiene información sobre las diferentes clases de estrategias y si maneja operativamente según las características de estas estrategias. Entiéndase que ésta permite saber y tener claro para qué aspecto, componente o necesidad esta diseñada una estrategia, o, por lo menos, saber sus características de clasificación para seleccionar, recrear o “crear” una nueva estrategia. Estos datos, también nos proporcionan información sobre un aspecto muy importante: los docentes no están manejando teórica ni operativa ni práctica, mucho menos, conceptos ni teorías al respecto, lo que hace deficiente su trabajo en aula, generándose un problema de resultados en el desarrollo de capacidades.

4.2.5. CONTENIDOS
Respecto a los contenidos, son importantes en la medida en que se convierte en los medios para desarrollar capacidades, según su selección y dosificación podrán trabajarse las capacidades.

CUADRO Nº 61
A. DOSIFICACIÓN DE CONTENIDOS PARA DESARROLLAR CAPACIDADES.
	
	Inicial
	Doc.Coord.
	PEC
	Primaria

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	SI
	1
	14
	8
	73
	3
	08
	15
	35

	NO
	6
	86
	3
	27
	37
	93
	28
	65

	TOTAL
	07
	100
	11
	100
	40
	100
	43
	100


FUENTE: Cuestionario para docentes.

Las docentes de inicial, los docentes de educación primaria y los promotores educativos comunitarios, con 86%, 65% y 93% respectivamente, son los que no cuentan ni conocen criterios para dosificar los contenidos a desarrollarse, mayoritariamente, incluso no responden a la interrogante y lo dejan en blanco. Sólo un porcentaje mínimo tiene conocimiento de algunos criterios básicos para la dosificación. El dato resaltante son las docentes coordinadoras quienes mayoritariamente (73%) si conocen de criterios para la dosificación de contenidos a ser trabajados en aula. Esto nos hace ver que los docentes, en la provincia de Melgar, en su mayoría seleccionan contenidos al azar sin mayor criterio que el personal, o los obtienen de libros donde se encuentran desarrollados, no evaluando su pertinencia. Un contenido puede ser empleado en diferentes grados o niveles, va diferir la profundidad, la amplitud, la direccionalidad entre otras.

4.2.6. EVALUACIÓN
CUADRO Nº 62
A. TIPOS DE EVALUACIÓN QUE UTILIZA CON SUS ALUMNOS
	
	Inicial
	Doc.Coord.
	PEC
	Primaria

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	SI
	1
	14
	7
	64
	9
	23
	20
	47

	NO
	6
	86
	4
	36
	31
	78
	23
	53

	TOTAL
	7
	100
	11
	100
	40
	100
	43
	100


FUENTE: Cuestionario para docentes.

Aquí aparece un panorama muy similar al cuadro sobre contenidos. Son las Docentes coordinadoras que tienen un mejor conocimiento sobre la clasificación de las evaluaciones, pues un 64% conoce los tipos de evaluación, frente a un 36% que no lo conoce, a pesar que no hay un margen de alejamiento extenso, pero es considerable la proporción de conocimiento en torno a la evaluación.

Pero también, se repite lo resultados del cuadro anterior. Docentes de Inicial, Primaria y promotores educativos comunales mayoritariamente no manejan esta información (84%, 53% y 78% respectivamente) lo que hace que tengan limitaciones para tomar decisiones en torno al avance y desarrollo de los aprendizaje de los alumnos, Un grupo casi intermedio en sus resultados son los docentes de primaria donde casi el 50% (47%) tiene un conocimiento sobre evaluación educativa. El grupo de mayor riesgo, si se quiere, con 86% de desconocimiento, son las profesoras de educación Inicial.

A continuación veremos que no conocen el manejo de la información que se recoge a través de una evaluación:

CUADRO Nº 63
B. TIPO DE INFORMACIÓN QUE OBTIENE DE LA EVALUACIÓN.
	
	Inicial
	Doc.Coord.
	PEC
	Primaria

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	SI
	1
	14
	7
	64
	6
	15
	11
	26

	NO
	6
	86
	4
	36
	34
	85
	32
	74

	TOTAL
	07
	100
	11
	100
	40
	100
	43
	100


FUENTE: Cuestionario para docentes.
La evaluación no sólo es para “poner notas”; sino más bien, para poder reflexionar sobre los sujetos que intervienen de manera directa en el proceso de aprendizaje: el alumno y el docente. Por ello, la información que se recoge debe de estar en estrecha relación a ellos, y, fundamentalmente, al desarrollo de capacidades. Conocido estos datos es posible tomar una serie de decisiones, tanto en relación al alumno cuanto a la metodología, permitiendo implementar mejoras y reajustes para garantizar la calidad de los aprendizajes de los niños, sin este procedimiento es caminar a tientas, en la oscuridad sin la posibilidad de tener el norte claro.
Son la docentes coordinadoras las que manejan mejor esta óptica, pues un 64% sabe el tipo de información que obtiene de una evaluación, aunque no es una mayoría contundente, frente a un 36% que no conoce tal hecho.
Entre tanto que, los docentes de inicial, de primaria y los promotores educativos comunitarios, mayoritariamente no conocen qué se obtiene de una evaluación, lo que hace que su trabajo no pueda estar en permanente reajuste en bien de una educación de calidad. Las docentes de Educación Inicial y los promotores educativos comunitarios tienen los más altos porcentajes de desconocimiento frente a este punto (86% y 85% respectivamente), mientras que en educación primaria hay un porcentaje mayor de conocimiento respecto a la evaluación (26%).

4.2.7. INVESTIGACIÓN
A pesar del descrédito y la poca importancia que se le da a la investigación, esta cumple un papel importante en la vida profesional de quien dirige los procesos de formación. No olvidemos que con ella, tenemos una herramienta importante en nuestro desarrollo profesional y, principalmente, garantizar los procesos de aprendizaje en los alumnos.
CUADRO Nº 64
A. INVESTIGACIÓN EN SU ESPECIALIDAD
	
	Inicial
	Doc.Coord.
	PEC
	Primaria

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	SI
	0
	00
	1
	09
	6
	15
	4
	09

	NO
	7
	100
	10
	91
	34
	85
	39
	91

	TOTAL
	07
	100
	11
	100
	40
	100
	43
	100


FUENTE: Cuestionario para docentes.

El docente es el profesional que más inquietudes y problemas enfrenta en el ejercicio profesional. Claro está que los alumnos no son todos de las mismas características, ni tampoco con el mismo perfil psicológico; al contrario, son tanto los disímiles que existen entre ellos que se requiere de un conocimiento más amplio de una serie de teorías psicológicas y otros que le permitan resolver sus problemas. Vista la investigación de esta manera, observamos que aquí todos los actores investigados y analizados en esta parte del estudio, no tienen como algo importante su práctica y ejercicio; por lo que, no se convierte en una herramienta que ayude al maestro a resolver sus problemas.

Nótese que el rango de porcentaje en el que se hace investigación va desde el 00% hasta el 15%, que en realidad, no es significativo. Las docentes de inicial entrevistadas no realizan investigaciones (100%), un 09% de las docentes coordinadoras y docentes de primaria sí realiza investigaciones; entre tanto, que, curiosamente, los promotores educativos comunitarios lo realizan en un 15%, el mayor a este respecto.

Es necesario hacer algunas aclaraciones sobre el último dato. El porcentaje de investigaciones que se manifiesta se realizan no son estrictamente, y en todo el sentido de la palabra, investigaciones, regidas por un método, mas bien se refieren a averiguaciones y pesquisas que se hacen sobre la sabiduría y cultura local, por parte de los promotores
. También es necesario indicar que, esta interrogante tuvo una pregunta reguladora la misma que permitió constatar si realmente el docente hizo investigación. Así, mucho indicaron que si hacen investigación pero en realidad no pudieron escribir la formulación de su problema de investigación, con lo que se procedió a invalidar la respuesta de la pregunta anterior si fue positiva. Se consideró como investigación hecha, en la mayor parte de caso, los que indican que sí hicieron investigación y recordaron la formulación del problema de investigación de su tesis
.

CUADRO Nº 65
B. APORTE AL CONOCIMIENTO Y MEJORAMIENTO DE SU COMUNIDAD.
	
	Inicial
	Doc.Coord.
	PEC
	Primaria

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	SI
	0
	00
	0
	00
	3
	08
	7
	16

	NO
	7
	100
	11
	100
	37
	93
	36
	84

	TOTAL
	07
	100
	11
	100
	40
	100
	43
	100


FUENTE: Cuestionario para docentes.

Aquí los datos son contundentes, debido a que no se hacen aportes al conocimiento de la comunidad donde se ubica la Institución Educativa ni se aporta en el mejoramiento de la misma. Las razones pasan porque, como lo vimos en el cuadro anterior, los docentes no hacen investigación.

Los datos registrados en el cuadro nos informa que las docentes de educación inicial y las docentes coordinadoras no realizan ningún tipo de investigación para aportar con el conocimiento de la comunidad o su zona de trabajo, tampoco realizan actividades de coadyuven al mejoramiento de la comunidad (100%). Entre tanto que, los docentes de educación primaria (84%) realizan actividades de apoyo a la mejora comunal, y hacen publicaciones principalmente sobre la tradición oral de la zona, muchas de ellas (la mayoría) son recopilaciones. Además por las necesidades de la zona se requiere de este trabajo
, y con mayor razón en el nivel primario. El 08% de promotores educativos comunitarios realizan actividades de mejora en la comunidad, pero no propiamente investigación que aporten con el conocimiento de la comunidad.

4.3. DOMINIO DISCIPLINAR
4.3.1. ENFOQUE DE ÁREA 
Nos fue necesario averiguar sobre los enfoques que emplea el docente en su diario laborar con los alumnos, por ello que buscamos saber, qué enfoque tenía en cuenta para el tratamiento de las diferentes áreas del currículo para su nivel y programa:

CUADRO Nº 66
A. ENFOQUES UTILIZADOS EN ÁREAS.
	
	Inicial
	Doc.Coord.
	PEC
	Primaria

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	SI
	0
	00
	0
	00
	0
	00
	4
	09

	NO
	7
	100
	11
	100
	40
	100
	39
	91

	TOTAL
	07
	100
	11
	100
	40
	100
	43
	100


FUENTE: Cuestionario para Docentes.

Aunque los enfoques no necesariamente tengan que ser los propuestos por el Ministerio de Educación, pudiendo ser otros, pero son importantes en la medida que nos orientan y fundamentan las razones y parámetros sobre las que tenemos que tomar nuestras decisiones para actuar en el aula con los alumnos, por ello son importantes para ser tomados en cuenta.

Los docentes, en general, no conocen ningún tipo de enfoques para el trabajo en el aula, lo que hace que su planificación sea, hasta cierto punto, ciega o sin un sentido coherente y diseccionado. El 100% de docentes de inicial y Docentes coordinadoras no conocen de enfoques, pues la mayoría dejó en banco la pregunta a este respecto y otros confundieron con metodología propiamente. Consideramos comprensible la realidad de los promotores educativos comunitarios, pues, por la forma de su selección, no tienen necesariamente que ser especialistas en este tipo de conocimientos, aunque, ya lo dijimos, muchos tienen formación profesional como docentes, pero a pesar de ello no encontramos respuesta a este punto.

Sólo, aunque ínfimo, los docentes de primaria tienen algún conocimiento de los enfoques por área (09%), por lo que, el 91% de los entrevistados no tenían conocimiento. En realidad las respuestas en esta parte se duplicarán, pues los enfoques mencionados corresponden a los propuestos por el Ministerio de Educación.
CUADRO Nº 67
B. ENFOQUES PROPUESTOS POR EL MED EN DCN EN LAS ÁREAS DE:
	
	Inicial
	Doc.Coord.
	PEC
	Primaria

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	SI
	0
	00
	0
	00
	0
	00
	4
	09

	NO
	7
	100
	11
	100
	40
	100
	39
	91

	TOTAL
	07
	100
	11
	100
	40
	100
	43
	100


FUENTE: Cuestionario para docentes.

Es la misma realidad que presentamos en los datos anteriores, pero este nos permite entender mejor este hecho desde la perspectiva del Diseño Curricular Nacional. La anterior interrogante, contemplaba un panorama amplio en su respuesta, puesto que el maestro, en virtud a su capacidad para hacer pertinente y contextualizada su  labor, puede recurrir a diversos enfoques que no necesariamente pueden ser los que plantea el Ministerio de Educación; en tanto que en ésta, sí se requería manejar información contenida en el propio DCN. Pero, como veremos no es así.

En educación inicial, en programas escolarizados y no escolarizados no conocen los enfoques por áreas (Docentes de Educación Inicial (100%), Docentes coordinadoras de Educación Inicial (100%) y Promotores Educativos Comunitarios (100%)). Esto perjudica aún más el panorama y la realidad de la educación en la provincia de Melgar, pues los docentes están caminando a tientas, por lógico y no por procedimientos científicos y técnicos. Ésta es la misma realidad de educación primaria, con la única diferencia que hay un porcentaje mínimo (09%) que manifiesta conocer estos enfoques. Así, no es, ni será posible concretizar nuestro currículo, por tanto, claramente no se conseguirán los resultados óptimos que necesita nuestra educación.

4.3.2. BIBLIOGRAFÍA
Un soporte importante en la labor del docente son los textos y publicaciones. A estas las denominamos bibliografía, las mismas que se requiere consultar para poder mejorar nuestro trabajo profesional, y poder realizar el tratamiento adecuado y pertinente a los contenidos que emplear para desarrollar capacidades. Por ello fue necesario averiguar si se conocía al respecto información o manejo.
CUADRO Nº 68
A. TIPO DE BIBLIOGRAFÍA UTILIZADA
	
	Inicial
	Doc.Coord.
	PEC
	Primaria

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	SI
	0
	00
	0
	00
	2
	05
	4
	09

	NO
	7
	100
	11
	100
	38
	95
	39
	91

	TOTAL
	07
	100
	11
	100
	40
	100
	43
	100


FUENTE: Cuestionario para docentes.

En la provincia de Melgar los docentes no conocen ni identifican los tipos de bibliografía a los que podemos recurrir, por ello, no fue posible registrar, salvo en primaria y en PEC, datos certeros sobre esta interrogante. No logran efectividad y éxito en sus consultas y apoyos, debido a que, al no conocer esta información, no seleccionan bien el tipo de bibliografía para resolver las dudas o ampliar información. Sólo un 09% en Primaria y un 05% en los Promotores Educativos Comunitarios, conocen esta información, y consideramos que tienen mejores resultados y respaldo en su trabajo.

Hemos encontrado que confunden tipo de bibliografía con títulos de libros, por lo que, nos conduce a deducir que su uso es por criterio personal y accesibilidad, que por necesidad real y pertinente.

CUADRO Nº 69
B. TEXTOS UTILIZADOS EN ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
	
	Inicial
	Doc.Coord.
	PEC
	Primaria

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	SI
	0
	00
	2
	18
	5
	13
	21
	49

	NO
	7
	100
	9
	82
	35
	88
	22
	51

	TOTAL
	07
	100
	11
	100
	40
	100
	43
	100


FUENTE: Cuestionario para docentes.

Aquí sí encontramos, un mejor panorama, debido a que los docentes conocen título de libros, pero a pesar de ello, no todos los que ha editado y publicado el Ministerio de Educación. En inicial ninguna docente entrevistada, conoce algún texto del ministerio específicamente, sino referencial o vagamente, un 18% de las docentes coordinadoras conoce algunos textos, algo similar sucede con los promotores educativos comunales que conocen algunos textos (13%). Se ha encontrado que hay un mayor conocimiento, y por tanto uso, del material producido por el Ministerio de Educación en los docentes de educación Primaria (49%), lo que nos permite entender que allí se hace mayor uso de esa bibliografía.

El hecho que no sea conocido el material bibliográfico del ministerio de educación, perjudica a los alumnos, principalmente de zonas rurales, por sus limitaciones, arto conocidas, y carencias económicas.

4.4. CONTEXTUALIZACIÓN
4.4.1. USO DE LENGUA MATERNA DE LOS NIÑOS (11, 12 I PARTE CUESTIONARIO)
Es importante tener conocimiento de las lenguas que se hablan en la provincia de Melgar. A pesar que a través de los años se ha querido solo educar en una sola lengua, desde la década de los 70’ y 80’, se ha impulsado una educación en la cultura y lengua originaria y materna de los alumnos, por ello este conocimiento es fundamental
:

CUADRO Nº 70
A. LENGUA MATERNA QUE USA CON SUS ALUMNOS EN EL AULA
	
	Inicial
	Doc.Coord.
	PEC
	Primaria

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	CASTELLANO
	10
	
	11
	
	36
	
	51
	

	QUECHUA
	07
	
	09
	
	19
	
	39
	

	OTRO
	00
	
	00
	
	01
	
	00
	


FUENTE: Cuestionario para docentes.

No hemos querido trabajar con las frecuencias relativas (porcentajes) debido a que, si bien es cierto que se trabajó con la muestra establecida, en este punto la riqueza de la información se presentaría en torno al manejo alternativo de las lenguas.

Como es posible ver en inicial casi hay un manejo paralelo de dos lenguas: la lengua originaria Quechua (07) y el castellano (10), el mismo fenómeno se suscita en los programas No escolarizados (docentes coordinadoras castellano (11) y quechua (9)) y en primaria castellano (51) y Quechua (39)). Esto es un claro panorama Bilingüe de la educación en la provincia de Melgar, con la mayor presencia, en estos años, del castellano frente al quechua que va perdiendo terreno. Una de razones de la preferencia por el castellano es que existe mayor material de trabajo producido en esa lengua, siendo muy limitado y escaso en el quechua; y la otra razón es el manejo y uso de la lengua, encontrando mayores posibilidades en los giros y emisiones en castellano que en el quechua, definitivamente un procedimiento de facilismo.

CUADRO Nº 71
B. MENSAJE EN LENGUA MATERNA.
	
	Inicial
	Doc.Coord.
	PEC
	Primaria

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	CASTELLANO
	05
	50
	03
	27.3
	15
	36.6
	10
	19.6

	QUECHUA
	00
	00
	08
	72.7
	26
	63.4
	21
	41.2

	NINGUNO
	05
	50
	00
	00
	00
	00
	20
	39.2


FUENTE: Cuestionario para docentes.

Como es posible apreciar, aquí tampoco hemos trabajado con frecuencias relativas, pues tiene la misma intención y sentido la información recogida a través de esta interrogante. Proporcionalmente, quienes han indicado dos lenguas de comunicación con sus alumnos, no han podido realizar ningún mensaje coherente y claro en la lengua originaria, lo que indica poco desarrollo de las capacidades comunicativas en los docentes. Además, el manejo del castellano no se manifiesta al nivel estándar peruano, lo que requiere de un desaprendizaje y un nuevo proceso. No olvidemos que el manejo que tiene el docente de una lengua es la que influye grandemente en sus alumnos.

Es alarmante ver que algunos no producen mensajes en ninguna lengua, principalmente en Inicial Escolarizado y Primaria, Pero también es reconocido ver  que algunos pueden producir mensajes en la lengua originaria de la zona (quechua). Es necesario indicar que no se ha tomado en cuenta la corrección ortográfica y normaliza en el Quechua para su escritura, sino el sentido y la claridad del mensaje.

4.4.2. CALENDARIO COMUNAL 
La Planificación curricular es importante en la medida que permite articular, diversificar y hacer pertinente el DCN, para ello se requiere reconocer y aceptar la realidad comunal donde se encuentra la institución educativa. Veamos si se considera el calendario de la comunidad como insumo importante de la planificación del docente:

CUADRO Nº 72
A. FECHAS DEL CALENDARIO COMUNAL EN LA PLANIFICACIÓN EDUCATIVA
	
	Inicial
	Doc.Coord.
	PEC
	Primaria

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	SI
	4
	57
	5
	45
	11
	27
	30
	70

	NO
	3
	43
	6
	55
	29
	73
	13
	30

	TOTAL
	07
	100
	11
	100
	40
	100
	43
	100


FUENTE: Cuestionario para docentes.

Las docentes de Educación Inicial (57%) y los Docentes de Educación Primaria (70%), sí consideran importante e incluyen las fechas más importantes para articular y planificar sus actividades académicas, pero ello no es satisfactorio, pues el total de docentes debería considerar este procedimiento de planificación, en tanto que, inversamente las docentes coordinadora (55%) y los promotores educativos comunitarios (73%), mayoritariamente no consideran el calendario comunal, estos últimos más que aquellas, sólo porcentajes menores lo toman en cuenta: (45%) y (27%) respectivamente. 

4.5. INVENTARIO DE DEMANDAS 
4.5.1. DOCENTES EDUCACIÓN INICIAL
A continuación presentaremos el inventario de Demandas que las docentes de este nivel han considerado. Debo recordar que, el inventario, busca conocer desde la propia iniciativa del docente sus demandas al sistema educativo para poder mejorar su calidad profesional, y principalmente su labor en el aula. Por ello, se ha hecho el trabajo para que se considere como materia prima y evidencia en la propuesta de programas que se pueden implementar en el ámbito de la provincia de Melgar.

Podremos ver que algunos casillero no cuentan con inventario, esto se debe a que, para la elaboración del instrumento, se evaluó la pertinencia de los ítemes, y en mucho indicadores consideramos ya no incluir pregunta alguna para evitar y generar confusiones, principalmente, por las limitaciones conceptuales y proposicionales, previstas en el pilotaje correspondiente.

CUADRO Nº 73

A. DEMANDAS DE DOCENTES DE EDUCACIÓN INICIAL
	
	CONOCIMIENTOS
	HABILIDADES
	COMPORTAMIENTOS Y ACTITUDES

	INTELECTUAL
	· (1)Estrategias

· Evaluación

· Administración

· Investigación.

· Diversificación.

· Unidades Didáctica.

· Currículo.

· Comunicación Integral

· Lógico matemática

· Módulos de aprendizaje.

· Instrumentos de gestión.

· Enfoques.
	· (2)Destrezas

· Psicomotricidad

· Lecto escritura – aplicación.

· Matemática.

· Talleres de diferentes temas.

· Razonamiento matemático.

· Habilidades artísticas

· Manualidades.

· Habilidades deportivas.

· Relaciones Interpersonales.
	

	AXIOLÓGICO
	· (5)Puntualidad

· Sinceridad

· Respeto

· Compartir

· Responsabilidad 

· Tolerancia

· Honestidad

· Amabilidad

· Autoestima
	· (3)Voluntad

· Honestidad

· Puntualidad.

· Respeto

· Amistad disciplina

· Solidaridad

· Responsabilidad

· Puntualidad

· Libertad

· Amor

· Identidad

· Amabilidad.

· Justicia.
	· (4)Voluntad

· Cumplir palabra

· Tolerancia

· Saber escuchar

· Desenvolvimiento personal

· Respeto

· Compartir saberes.

	CULTURAL
	· (6)Pago a la Tierra

· Festividades patronales.

· La historia de la comunidad.

· Leyendas.

· Manifestaciones culturales y artística

· Platos típicos.

· Señalakuy.
	· (7)Identificarnos

· Pago a la tierra

· Costumbres

· Respeto a la legua original del niño.

· Danzas autóctonas

· Fiestas tradicionales

· Conocer más a fondo nuestra realidad y nuestra cultura.

· Valores andinos.

· Uso de la Lengua Quechua
	· (8)No olvidar el lenguaje.

· Fortalecer el amor a lo nuestro.
· Música de la zona

· Danza de la Zona

· Teatro de la zona

· Respeto al Folklore.

· Responsable por su cultura y costumbres.

· Concientizar a los pobladores sobre nuestra cultural.

	ESTÉTICO
	· (10)Danza de la zona

· Música de la zona

· Historia y ejecución de las danzas de la zona

· La pintura

· Representaciones gráficas de la zona

· Canciones antiguas

· Historia de los artistas de la zona
	· (9) danza

· Técnicas gráfico plásticas

· Origami

· Dibujo Pintura

· Ejecución de instrumentos musicales.

· Modelado

· Teatro

· Manualidades

· Música.

· Cantar

· Bailar

· Kirigami

· Dramatización.
	· (11)Positiva,

· Cuidado

· Respeto

· Trabajo con padres de familia

· Conservar el medio ambiente

· Respeto conservación y cuidad del medio ambiente.

· No destruir las obras de arte de la zona.

	LABORAL
	· (12)Legislación Laboral.

· Remuneraciones

· Escuelas públicas y privatización.

· Resoluciones decretos supremos, reglamentos

· Ley de educación

· Ley de la carrera pública magisterial.
	
	


	
	CONOCIMIENTOS
	HABILIDADES
	COMPORTAMIENTOS Y ACTITUDES

	SOCIAL
	· (13)El buen trato

· Ser respetuoso

· Amable

· Apoyar en las actividades culturales a las autoridades.

· Conocimiento del CONEI y funcionamiento.

· Conocer el sistema educativo peruano.
	· (14)Sociable

· Costumbres

· Responsables

· Trabajo en grupo.

· Capacidad de comunicarse

· Ser sencillo y amigable con la comunidad educativa

· Ser asequibles

· Relación más cercana con los padres y la comunidad

· Saber comunicarse con los demás
	

	MOTRICIDAD


	
	· (15)Fútbol
· Voley

· Técnicas del deporte

· Natación

· Reglas de juego

· Cuidado del cuerpo

· Psicomotricidad

· Jugar disciplinas deportivas.
	· (16)Deporte

· Música

· Danzas

· Aseo

· Charlas de nutrición

· Practicar deporte

· Comer bien

· Hacer deporte

· Alimentación sana.

· Escuchar músicas adecuadas.

	COMUNICACIÓN
	· (17)Actualización

· Cibernética

· Internet

· Información sobre avances de la educación.

· Capacidad de socializar

· Informarse por medios de comunicación.

· Computación

· Tecnologías de la información y la comunicación.
	
	


FUENTE: Entrevista para Docentes

4.5.1.1. INTELECTUAL
Las docentes de Educación Inicial consideran los siguientes conocimientos necesarios e importantes para su ejercicio profesional:

· Teoría Curricular.

· Metodología.

· Evaluación.

· Gestión y administración educativa.

· Capacidades comunicativas y Lógico Matemática.

En cuanto a las debilidades de las docentes encontramos:

· Habilidades artísticas.

· Manualidades.

· Psicomotricidad.

· Relaciones interpersonales.

· Capacidades matemáticas.

4.5.1.2. AXIOLÓGICO
Las docente consideran un grupo de diez valores importantes, pero cuando se aborda el punto de qué valores debe de practicar un docente estos se incrementan a trece, lo que implica que en el marco axiológico de las docentes, son importantísimos las valores para desenvolverse como docentes, y que es parte importante dentro de las características y cualidades con que debe contar un docente.

Cuando se aborda el punto de actitudes que favorecen el desarrollo de valores nos evidencia que son acciones las que lo fortalecen; por lo que descartan una motivación y desarrollo teórico de los valores.

4.5.1.3. CULTURAL
Las docentes de Educación Inicial consideran importante conocer la cosmovisión, cosmogonía de la zona (quechua), así como sus manifestaciones culturales y artísticas propias.

En cuanto a desarrollo de habilidades consideran que deben de practicar todas las manifestaciones culturales y artísticas de la zona, enmarcados propiamente desde una intraculturalidad.

En tanto que, para fortalecer la identidad consideran que se debe de promover y practicar el uso de la lengua ancestral (quechua), practicar y apoyar la difusión de las manifestaciones culturales y artísticas de la cultural de la zona.

4.5.1.4. ESTÉTICO
Las docentes consideran que deben de conocer todas las manifestaciones artísticas de la zona, la historia del pueblo y de sus manifestaciones artísticas. A parte de considerar que deben de contar con habilidades artísticas relacionadas a la riqueza de la zona, también consideran importante manejar técnicas de origami, modelado, kirigami, dramatizaciones.

Las actitudes consideradas importantes frente al arte y el medio circundante son: respeto, trabajo con padres, cuidado y conservación del patrimonio cultural y el medio ambiente

4.5.1.5. LABORAL
Consideran importante un conocimiento de Legislación Educativa y legislación laboral 

4.5.1.6. SOCIAL
Las docentes consideran de importancia la práctica de valores para una buena participación y organización institucional, así como, conocer el sistema educativo peruano y el CONEI. También, son importantes las relaciones interpersonales, la empatía capacidad de comunicarse.

4.5.1.7. MOTRICIDAD
Consideran importante la práctica de los deportes, y el conocimiento de sus reglas de juego; así mismo,  que las actitudes más importantes para una vida saludable son el aseo e higiene, alimentación y nutrición y practica de deportes. 

4.5.1.8. COMUNICACIÓN
Par una mejora de la comunicación en su entorno y, principalmente en su labor, consideran importante el conocimiento de Internet, TIC, computación informática, cibernética, y estar informados a través de los medios de comunicación.

4.5.2. DOCENTE COORDINADORAS
Las docentes coordinadoras
 que cumplen la función de apoyar, organizar, implementar y monitorear el trabajo de los promotores educativos comunitarios, también presentan sus propias características para presentar sus demandas., pero al igual que en las docentes que laboran en instituciones de educación Inicial, presentan similares demandas:

CUADRO Nº 74

A. DEMANDAS DE DOCENTES COORDINADORAS
	
	CONOCIMIENTOS
	HABILIDADES
	COMPORTAMIENTOS Y ACTITUDES

	INTELECTUAL
	· (1)Comprensión Lectora.

· Teorías de Aprendizaje.

· Niveles de Escritura.

· Problemas de Aprendizaje.

· Elaboración de proyectos Innovadores

· Razonamiento Lógico y verbal.

· Temas de innovaciones pedagógicas.

· Unidades didácticas.

· Psicología para la educación del niño.

· Metodología para niños de 3 a 6 años.

· Interdisciplinariedad.

· Evaluación de Indicadores.

· Escuela de padres.

· Estrategias Metodológicas para cada área.
	· (2)Artísticas (música.

· En la Lectura.

· Relaciones interpersonales.

· Manuales.

· Liderazgo.

· Investigación.

· Dominio de Estrategias.

· Oratoria.

· Producción de material educativo.
	

	AXIOLÓGICO
	· (3)Respeto.

· Amor

· Solidaridad.

· Honestidad.

· Amistad.

· Sencillez.

· Caridad.

· Puntualidad.

· Veracidad.

· Tolerancia.
	· (5)Honestidad

· Responsabilidad.

· Puntualidad.

· Veracidad.

· Sinceridad.

· Perseverancia.

· Justicia.

· Autoestima.

· Respeto
	· (4)Perseverancia.

· Sencillez.

· Tolerancia.

· Convicción.

· Asertividad.

	CULTURAL
	· (6)Pago a la santa Tierra.

· Platos típicos.

· Danzas de la Zona.

· Vestimenta.

· Fiesta costumbrista.

· Idioma.

· Relatos de la zona

· Rituales.

· Costumbres.
	· (7)Valoran su propia cultural y respetan las demás culturas.

· Participar en las actividades de la comunidad o del lugar.

· Practicar la propia cultura.
	· (8)Revalorar la cultura de los ancestros

· Valora lo propio.

· Participar en las costumbres y actividades.

	ESTÉTICO
	· (10)Música de la localidad.

· Danzas de la Zona

· Cantos de la Zona

· Poesía de la zona.

· Dibujo de la zona.
	· (9)Música.

· Danza.

· Poesía.

· Canto.

· Artes plásticas.
	· (11)Revaloración.

· Cultivar el arte y cultura.

· Respeto por la preservación y conservación del paisaje natural.

· Respeto y admiración por el arte de la zona.

	LABORAL
	· (12) (confunden valores con normas)
	
	

	SOCIAL
	· (13)Trabajo en equipo.

· Relaciones interpersonales.

· Trabajo con red de aliados.
	· (14)Comunicativo.

· Participativo.

· Activo.

· Creativo.

· Identidad.

· Empático.
	


	
	CONOCIMIENTOS
	HABILIDADES
	COMPORTAMIENTOS Y ACTITUDES

	MOTRICIDAD
	
	· (15)Caminar.

· Voley.

· Básquet.

· Fútbol.

· Atletismo.
	· (16)Ejercicios.

· Caminatas

· Correr.

· Deportes.

· Alimentación Balanceada.

· Visitar al Médico una vez al mes.

· Control del peso.

· Lectura.

· Tomar Agua.

	COMUNICACIÓN
	· (17)Internet.

· Aulas virtuales.

· Correos.

· Conocimiento en computación.

· Cursos virtuales.

· Informática.

· Creación de páginas web.

· Conocimiento del Inglés.

· Leer los diarios.
	
	


FUENTE: Ficha de Entrevista para Docentes

4.5.2.1. INTELECTUAL
Las docentes coordinadoras consideran que es importante ampliar sus conocimientos en torno a:

· Teorías del Aprendizaje

· Psicología Educativa.

· Metodología.

· Innovaciones pedagógicas.

· Teoría curricular.

· Evaluación educativa.

· Desarrollo de la lectura y escritura.

· Capacidades comunicativas y Lógico Matemática.

Las debilidades que identifican en su labor son:

· Investigación.

· Metodología.

· Material Educativo.

· Liderazgo y oratoria.

· Artísticas

· En la lectura

4.5.2.2. AXIOLÓGICO
Consideran diez valores importantes, y de ellos, nueve de importancia para la labor de la docente; y, al igual que las docentes de educación Inicial, juzgan importante que la mejor actitud para el desarrollo de valores son su práctica y mostrar la presencia de valores en su comportamiento y desenvolvimiento cotidiano.

4.5.2.3. CULTURAL
Las docentes coordinadoras juzgan conveniente e importante el conocimiento de la cultura y arte de la zona. La practica de sus manifestaciones y su lengua ancestral es un punto por el que deben de transitar todos los docentes. Y la actitud más importante que consideran es valorar lo propio y participar en las actividades y festividades de la comunidad.

4.5.2.4. ESTÉTICO
Consideran que los docentes deben de conocer el arte, las manifestaciones de él, incluido los relatos de la zona; y, en cuanto a las actitudes, estiman que la valoración, cuidado y conservación de la cultural propia y el medio ambiente son importantes.
4.5.2.5. LABORAL
En este aspecto ha sido resaltante la confusión que tienen las docentes entre distinguir valores con normas, lo que no les permitió dar respuesta conveniente al ítem que recoge información a este respecto.

4.5.2.6. SOCIAL
Para una buena organización y participación se debe de conocer cómo realizar el trabajo en equipo, con redes de aliados, y establecer buenas relaciones interpersonales; así como, tener habilidades para comunicarse, se empático, activo, creativo.

4.5.2.7. MOTRICIDAD
Es importante para la docente coordinadora la actividad física y deportiva, y las actitudes que debe conducir a una alimentación balanceada, control del peso, ejercicios y la lectura.

4.5.2.8. COMUNICACIÓN
Al igual que las docentes de educación inicial, estiman importante conocer todo lo relacionado a Internet, informática,  computación, conocimiento del inglés, leer diarios.

4.5.3. PROMOTORES EDUCATIVOS COMUNITARIOS
Los Promotores Educativos Comunitarios son los encargados y responsables de la educación de los niños en edad correspondiente a educación inicial. Aquí asisten los niños que no cuentan, en su zona  de residencia con institución  educativa escolarizada o más conocidos como jardines de infancia. Veremos, a continuación, la amplitud de demandas que tienen con la intención de mejorar su labor. Anteriormente, estos eran denominados animadores, y cuyo requisito para ejercerlo era ser de la zona, no siendo un requisito el título profesional en educación. Así se mantuvo tiempo, pero después se dio lugar a personas que contaban con título profesional, es por este último considerando que se decidió aplicar los mismos instrumentos a los docentes y a los promotores educativos comunitarios.

CUADRO Nº 75

A. DEMANDAS DE PROMOTORES EDUCATIVOS COMUNITARIOS
	
	CONOCIMIENTOS
	HABILIDADES
	COMPORTAMIENTOS Y ACTITUDES

	INTELECTUAL
	· (1)Capacitarse en estrategias de enseñanza para juegos lúdicos.

· Tener conocimiento en computación

· Internet

· Aptitud verbal

· Aptitud matemática

· Capacitarse en ganadería

· Conocer el nuevo enfoque

· Programación curricular

· Temas de actualidad

· Especialización en educación inicial.

· Estimulación temprana

· Administración de la educación.

· Capacitación mensual.

· Conocer a los  niños

· Conocer juegos

· Administración educativa.

· Estrategias para niños de 0 a 5 años

· Nuevos técnicas de enseñanza.

· Métodos para niños de 3 años

· Diversificación curricular

· Conocer leyes.

· Organización de sesiones aprendizaje

· Cómo enseñar a los niños lo números.

· Conocimiento del nivel y la especialidad.

· Estrategias de trabajo en el aula.

· Como utilizar material educativo.

· Pedagogía.
	· (2)Temas referidas a desarrollar la personalidad

· Capacitación en todas las áreas.

· Estrategias metodológicas.

· Identificarme con la comunidad y padres de familia.

· Actitud frente a padres de familia, niños y comunidad.

· Programación curricular

· Elaborar materiales educativos

· Formular capacidades e indicadores

· Mayor relación con otros promotores.

· Mejorar comunicación con padres de familia.

· Estrategias metodológicas en comunicación integral y Lógico Matemática.

· Comunicarse con la comunidad

· Desarrollar capacidades comunicativas

· Comprensión y producción de textos.

· Juego por edades.
	

	AXIOLÓGICO
	· (3)Responsabilidad 

· Puntualidad

· Respeto

· Solidaridad

· Veracidad amor

· Justicia

· Disciplina

· Honradez

· Amor

· Solidaridad

· lealtad
	· (5)Responsabilidad

· Puntualidad

· Atención a los niños.

· Respeto

· Moral

· Responsabilidad y puntualidad con nuestro trabajo.

· Justicia

· Limpieza.

· Amistad

· Confianza.

· Solidaridad.

· Honradez

· Compartir

· Honestidad

· Libertad

· Confianza.
	· (4)Ponerse atento

· Responsable

· Puntualidad

· Cumplimiento

· Responsabilidad

· Limpieza – aseo.

· Respeto

· Honradez

· Igualdad

· Comprensión

· Sinceridad

· Cariño a los niños

· Ayudad mutua.

· Dialogo con honestidad.


	
	CONOCIMIENTOS
	HABILIDADES
	COMPORTAMIENTOS Y ACTITUDES

	CULTURAL
	· (6)Respetar y cultiva el pago a la santa tierra

· Respeto y práctica del quechua y castellana

· Cultura andina

· Danzas autóctonas.

· Fiestas patronales

· Mitos

· Valorar  costumbre.

· Restos arqueológicos

· Conocer centros turísticos.

· Danzas

· Respeto a los antepasados

· Idioma Quechua.

· Ritualidad y espiritualidad.

· Respeto a los Apus.

· Respeto alas costumbre de los antepasados.

· Conocer restos arqueológicos.
	· (7)Costumbres de nuestra antepasados

· Manejar el quechua.

· Cultura inca
· Danzas de la zona

· Identidad

· Idioma

· Cosmovisión andina

· Intercambio de experiencias

· Intercambio de vivencias

· Conocer las costumbres de otras culturas.

· Quechua como lengua ancestral

· Visitas a otros programas fuera

· Compartir y enseñanza nuestra creencias

· Preservar el idioma ancestral quechua.
	· (8)Recuperar nuestro valores

· Conservar nuestra cultura.

· Compromiso con y por la comunidad.

· Identificarnos con lo que tenemos

· Rescatar  nuestra cultura

· Escuchar los que dicen los abuelos

· Respeto al legado histórico

· Integrar se las comunidades.

· Respetar la vestimenta con productos originales.

	ESTÉTICO
	· (10)Danzas de la zona.

· Movimientos corporales

· Artes plásticas

· Costumbre del lugar

· Historia de las danzas y canciones de la zona.

· Historia y cultura de la zona

· Cantar pintar y danzar de la zona.

· Expresión artística

· Historia del arte de la zona
	· (9)Tocar algún instrumento

· Danzar

· Dibujo

· Canto modelado

· Plegado

· Habilidad artística.

· Practicar danzas autóctonas.

· Declamar poesías, dramatizaciones

· Tocar instrumento musical.

· Teatro

· Pintura

· Serigrafía

· Artes Plásticas.

· Kirigami

· Manualidades en diferentes campos.
	· (11)Valorar, cuidar y respetar a la naturaleza.

· Conservar el medio ambiente

· Conservar los animales y las plantas.

· No malograr los objetos dejados por nuestros antepasados.

· Cuidar el legado artístico de nuestros antepasados.

· Cuida los animales ancestrales.

· Valorar e entorno natural.

	LABORAL
	· (12)Legislación laboral

· Administración

· Ley de los derechos del niño.

· Constitución política.

· DCN

· Reglamento de educación Inicial.

· Directivas y normas de educación.

· Instrumentos de gestión.
	· (13)Participación entre promotor y padres de familia.

· Liderazgo de gestión.

· Reunión charlas.

· Conocer los instrumentos de gestión.

· Normas que emana del Ministerio de Educación.

· Conocer el sistema educativo peruano.

· Normas y reglamentos de los PRONOEI.

· Organización de educación inicial.

· Conocer el calendario comunal.

· Conocer problemas de la institución
	

	SOCIAL
	
	· (14)Amistad

· El amor

· Ser otro niño más

· Se comunicativo

· Compartir conocimiento

· Ser participe con la comunidad

· Trabajo en equipo.

· Ser amigable.

· Visitas -  pasantías

· Identificarse con la comunidad.

· Trabajar en equipo en reuniones con padres de familia

· Habilidades para comunicarse con padres de familia.

· Socialización

· Participar en organizaciones.
	


	
	CONOCIMIENTOS
	HABILIDADES
	COMPORTAMIENTOS Y ACTITUDES

	MOTRICIDAD
	
	· (15)Practica básquet.

· Conocer las reglas de todos los deportes.

· Psicomotricidad.

· Salta, jugar voley y fútbol.

· Jugar juegos con los niños.

· Dinámicas

· Educación física de niños
	· (16)hacer deporte

· Ejercicios

· Alimentos sanos

· Limpieza

· Alimentarse bien.

· Enseñas higiene personal.

· Comidas nutritivas

· Correr saltar

· No beber bebidas alcohólicas

· Peso, talla.

	COMUNICACIÓN
	· (17)Informarse por los medios de comunicación

· Actualizarse constantemente conforme a su carrera

· Computación

· Programa radial y televisivo

· Medio de comunicación.

· Comunicación fluida con padres de familia.

· Leer diario

· Escuchar radio

· Recibir capacitaciones radiales.

· Internet.

· Software educativo

· Diálogo y conocimiento del lugar.

· Escuchar las noticias

· Ver programas educativos

· Sacar programas por radia para orientarlos.
	
	


4.5.3.1. INTELECTUAL
Los promotores son los que mas demanda han puesto de manifiesto, y esto se debe a que muchos no tienen estudios realizados para ejercer la función docente, es decir, en esencia piden ser formados como docentes. Estas demandas las podemos agrupar en:

· Teoría Curricular.

· Computación e Informática.

· Pedagogía.

· Metodología para niños de 0 a 3, y 3 a 5 años.

· Estimulación Temprana.

· Administración Educativa.

· Legislación Educativa.

· Material educativo

· Capacidades Comunicativas y Lógico Matemática.

Estos aspectos considerados, también son debilidades de los promotores; por lo que, es un aspecto de bastante preocupación. Dentro del funcionamiento de la educación en esta provincia.

4.5.3.2. AXIOLÓGICO
Se considera doce valores importantes, pero diecisiete valores juzgan importantes para su desempeño en el campo educativo, en tanto que, las actitudes, para este actor, está relacionado a un comportamiento en valores observables.

4.5.3.3. CULTURAL
La amplitud en el conocimiento cultural es una característica de este actor educativo, por ello  se considera importante el conocimiento de la cultura y arte local (quechua –Andina), su historia, sus restos arqueológicos, su literatura oral, el idioma, su religiosidad y su cosmovisión y cosmogonía andina; y por tanto, sus habilidades deben de estar relacionados a la práctica y preservación de estos aspectos. Las actitudes que deben mostrarse deben conducir, según este actor, al rescate, respeto, valoración y conservación de nuestros valores y cultura ancestral.

4.5.3.4. ESTÉTICO
Conocer, practicar y valorar las manifestaciones y formas artísticas propias, las mismas que tienen sus propios patrones de belleza (estética) y que es necesario difundir, valorar y enseñar. Es importante el énfasis en el cuidado, conservación y respeto por nuestra cultura y el medio ambiente que hacen los promotores educativos comunitarios.

4.5.3.5. LABORAL
Es importante para los promotores un conocimiento de legislación educativa, legislación laboral, la Constitución política del Perú, el DCN.

4.5.3.6. SOCIAL
Es importante para los PEC conocer estrategias para organizar y coordinar reuniones con padres de familia; así como, manejar habilidades enmarcadas en valores, y actitud activa y responsable.

4.5.3.7. MOTRICIDAD
Se considera importante la práctica de los deportes y el conocimiento de las reglas. Y las actitudes que favorecen una vida saludable son una buena alimentación nutritiva balanceada, con productos de la zona, una buena higiene y aseo.

4.5.3.8. COMUNICACIÓN
En cuanto a la comunicación consideran que se debe de escuchar los diferentes medios de comunicación, conocer de computación e informática, software educativo, internet, así como, organizar programas radiales para informar y comunicar a la población sobre el trabajo que se realiza y los avances.

4.5.4. DOCENTES DE EDUCACIÓN PRIMARIA
En este grupo se encuentran lo docentes que cuentan con formación profesional para ejercer este labor; por lo que, la cantidad de demanda re reduce considerablemente en relación al grupo anterior. Aquí es necesario resaltas que en este nivel educativo, las instituciones educativas, principalmente rurales, no cuentan con la totalidad de docentes para atender a todos los grados del nivel; por lo que, encontramos docentes que laboran con dos o más grados, pero no todos, estos reciben la denominación de docentes multigrado; en tanto que, otros docentes son responsables de todos los grados que oferta la institución Educativa: unidocentes; y los que son responsables de sólo un grado se denominan polidicentes completos. Es con estos prismas que debemos dar lectura al inventario que a continuación presentamos:

CUADRO Nº 76

A. DEMANDAS DE DOCENTES DE EDUCACIÓN PRIMARIA
	
	CONOCIMIENTOS
	HABILIDADES
	COMPORTAMIENTOS Y ACTITUDES

	INTELECTUAL
	· (1)Tecnologías de la información y comunicación

· Informática

· Nuevas estrategias en educación en el Perú y fuera de él.

· Computación.

· Razonamiento verbal y matemático

· Avance de la ciencia

· Estrategias metodológicas

· Cómo prepara una buena evaluación.

· Planificación de sesiones de aprendizaje

· Realidad Educativa.

· Profundizar el estudio de DCN

· Investigación acción

· Estrategias para el área de lógico matemática

· Planificación curricular

· Estrategias para el área de Comunicación Integral.

· Conocimientos filosóficos.

· Psicología educativa.

· Metodología activa

· TIC

· Estrategias para las áreas del DCN

· Corrientes pedagógicas.

· Matemática moderna

· Legislación Educativa y laboral.

· Habilidades personales.

· Pedagogía.

· Diagnóstico de un centro educativo

· Conocimiento de cómo sensibilizar a la comunidad

· Conocimiento de pedagogía social

· Aspectos de la revaloración de la cultural Andina.

· Internet

· Psicología
	· (2)Compartir conocimientos adquiridos

· Métodos en el área de lógica matemática

· Conocimiento profundo sobre la conservación del medio ambiente.

· Falta habilidad estratégica deportiva

· Faltar saber computación.

· Ser más propositito

· Práctica de relaciones interpersonales.

· Intercambiar experiencias con mis compañeros

· Resolver problemas

· Aspectos sobre psicología del niños

· Manejo de estrategias para la enseñanza de las áreas del currículo.

· Producción de material didáctica

· Computación.

· Producir e interpretar textos

· Habilidad para integrarme al grupo.

· Intercambiar mis conocimientos.

· Ser más abierto al diálogo.

· Falta conocimiento d juego lúdicos para mejorar el aprendizaje.

· Temas del mundo moderno

· Aptitud verbal.

· Falta habilidad de percepción.

· Comprensión del desarrollo bio-psicosocial del niño
· Manejar correctamente el material educativo.

· La Investigación.

· Enfoques pedagógicos
· Socializar en grupos con la comunidad.

· Razonamiento verbal y matemático.

· Gestión

· Enfoque pedagógicos.

· Metodologías y técnicas de enseñanza y aprendizaje.

· Falta relación y diálogo en la propia lengua de la comunidad.

· Falta organizar eventos entre instituciones educativas

· Software educativo.
	


	
	CONOCIMIENTOS
	HABILIDADES
	COMPORTAMIENTOS Y ACTITUDES

	AXIOLÓGICO
	· (3)Respeto mutuo entre seres humanos.

· Responsabilidad

· Puntualidad

· Solidaridad

· Respeto

· Amor

· Justicia

· Honestidad

· Empatía

· Paz

· Verdad

· Patriotismo

· Honradez

· Civismo

· Cooperación.

· Democracia.
	· (5)La voluntad inicia todo.

· Moral y ética.

· Justicia.

· Responsabilidad

· Puntualidad

· Tolerancia

· Amor

· Ayuda mutua

· Respeto

· Amor a los niños

· Honesto

· Solidario

· Laborioso

· Humildad

· Cortesía.

· Identificarse como tal.

· Transparencia.

· Reciprocidad.

· Empatía
	· (4)Hacer que los niños practique valores en función a la práctica del docente.

· Docente debe ser ejemplo.

· La sencillez

· La Humildad

· Respetarse unos a otros.

· Responsabilidad.

· Cortesía

· Tolerancia

· Comprensión

· Respeto hacia los demás

· Otorgar a cada una  lo que le corresponde

· Ser amable

· Hace lo que te mande la conciencia, la paciencia, y el cumplimiento.

· Disposición al cambio

· Disposición a la superación.

· El saludo

· El trato cariñoso

· Perseverancia cumplimiento.

· Coherencia entre lo que pensamos y hacemos.

· Solidario

· Cooperación

· Ser puntual en lo que haces

· Obrar con respeto.

· Respetándose a sí mismo.

· Cumplir y respetar el horario

· Practicar y cuidar el medio ambiente.

· Unión.

· Respetar la opinión de los demás.

	CULTURAL
	· (6)Respeto y pago a la Santa tierra

· Rituales ancestrales

· Historia andina

· Ceremonias, actividades y rituales andinos

· Danzas de la zona.

· Costumbres.

· Año nuevo andino.

· El uso del idioma quechua.

· Festividades

· Platos típicos.

· Uso de herramientas ancestrales

· Cuentos, fábulas y leyendas ancestrales.

· Señas y señalaros andinos.

· Historia local.
	· (7)Conocer las costumbres de la otras comunidades

· Practicar danza y músicas de otros contextos

· Recuperar nuestras culturas ancestrales

· Debe conocerse la cosmovisión andina

· El uso de la lengua materna el quechua

· Ejecución de danzas de la región.

· Preparación de paltos típicos.

· Uso de la tecnología regionales

· Canciones autóctonas.

· La medicina andina

· Cultivo de nuestros productos ecológicos.

· Utilización de materia prima para nuestros vestidos.

· Uso de la etnomatemática

· Identificarnos y valorar lo nuestro.

· Domina las lenguas de las comunidades donde se trabaja.

· Rescatar actividades que se hacen otros lugares.

· Conocer las fuentes de riqueza patrimoniales.

· Hacer un intercambio de experiencias con docentes de otras zonas.
	· (8)Integrarnos a la comunidad.

· Comprometernos en las necesidades de la comunidad.

· Identificarnos con la cultura de la comunidad.

· Ser concientes de nuestra identidad cultural.

· Participar en las actividades de la comunidad.

· Preservar el idioma quechua.

· Ser comprensivos, consecuente, reflexivos e investigadores de nuestra cultura.

· Practicar las costumbre ancestrales.

· Usar nuestros productos.

· Rechazar culturas que atentan contra nuestras tradiciones y costumbres.

· Conocernos a nosotros mismos.

· Practicar la integración entre hermanos de cultura.

· Cultivar el amor por la tierra que habitamos.

· Conocer y entender nuestra filosofía andina.


	
	CONOCIMIENTOS
	HABILIDADES
	COMPORTAMIENTOS Y ACTITUDES

	ESTÉTICO
	· (10)Conocer música y danzas autóctonas.

· Danzar, cantar

· Elaboración de lácteos.

· Conocer la historia de la música puneña

· Historia de las danzas y música.

· Conocer poetas y pintores de la región.

· Historia de las costumbres de la comunidad.
	· (9)Político

· Danza

· Canto

· Música

· Artes Plásticas

· Poesía

· Dramatizaciones

· Cerámica

· Modelado.

· Teatro

· Manualidades
	· (11)Cuidar nuestros recurso naturales

· Respeto al arte ancestral

· No se debe contaminar el medio ambiente.

· Ser consciente del arte y la naturaleza de la región.

· Interpretar las manifestaciones de la localidad.

· Valorar lo nuestro.

· Enseñar con el ejemplo a cuidar la naturaleza y nuestros productos.

· Valorar la belleza de nuestra naturaleza.

	LABORAL
	· (12)Ley de educación

· DCN

· Constitución Política

· Ley de Profesorado

· Normas de Educación Primaria.

· Legislación laboral.

· Ley de la carrera pública magisterial

· Normas sobre evaluación

· Normas sobre reasignación.

· Dirección y control 29062

· PEN, PER, PEI, PCI Unidades didácticas

· Administración Educativa.

· Carpeta pedagógica.
	· (13)Sistema educativo primario

· Conocer sobre presupuesto

· PBI

· Tener conocimiento administrativo

· Participación y organización.

· Conocer PEI, PAT.

· Sistema educativo peruano.

· Administración educativa.

· Estrategias de organización y planificación.

· Normas educativas y administrativas.

· Conocer sobre gerencia educativa.

· Conocer sobre normas de movimiento de personal.

· Presupuesto de la republica, región y local.

· Conocer como participar en el PAT, RI, PEI.

· Conocer como planificar, organizar, ejecutar y evaluar proyectos.

· Como organizar un centro educativo particular.
	

	SOCIAL
	
	· (14)Ser comunicativo con los alumnos.

· Convertirse en líder de la comunidad.

· Identificarse con el pueblo.

· Conocer el trabajo en grupo y equipo

· Trabajo con padres y comunidad

· Relaciones humanas.

· Clima institucional.

· Participar en actividades sociales

· Practicar igualdad de participación.

· Compartir experiencia con los demás.

· Capacidad de resolución de problemas.

· Capacidad de convencimiento.

· Actuar honesto y sincero.

· Tener buenos relaciones con la comunidad educativa.

· Compartir las experiencias comunales y sociales.

· Habilidad para organizar escuela de padres.

· Humildad, asertividad, pro actividad.
	

	MOTRICIDAD


	
	· (15)Practica de deportes.

· Gimnasia

· Atletismo.

· Ser ágil.

· Voley

· Fútbol
· Habilidades motrices finas.

· Conocer técnicas deportivas.

· Conocer reglas de todos los deportes.

· Ser deportistas en todas las disciplinas.

· Conocer bien el tema de educación física.

· Conocer arbitraje.
	· (16)Alimentarse bien.

· Hacer ejercicio físico

· Escuchar música agradable

· Llevar una vida sana

· Alimentarse balanceadamente.

· Conservar los alimentos.

· Consumir frutas y verduras

· Practicas caminata

· Higiene y aseo personal

· Paseos al campo

· Consumir productos de la zona.


	
	CONOCIMIENTOS
	HABILIDADES
	COMPORTAMIENTOS Y ACTITUDES

	COMUNICACIÓN
	
	· (17)Informática

· Computación

· Internet

· Hábito de lectura

· TIC.

· Escuchar noticias

· Informado y actualizado con las últimas normas conocimiento.

· Clases virtuales.

· Diálogo permanente con los docentes y la comunidad

· Participar en eventos pedagógicos y otros

· Lectura de diarios y revistas

· Escuchar radio y televisión.

· Software educativo.

· Ofimática.
	


4.5.4.1. INTELECTUAL
Los docentes de educación Primaria consideran importante mejorar e implementar:
· TIC.

· Computación e Informática.

· Metodología.

· Evaluación educativa.

· Estudio del DCN

· Investigación en el aula y otras.

· Filosofía.

· Psicología educativa y social.

· Corrientes pedagógicas.

· Legislación Educativa y laboral.

· Pedagogía.

· Internet.

· Elaboración de Instrumentos de Gestión.

· Planificación curricular.

· Estrategias para las áreas de Comunicación Integral y Lógico Matemática.

· Realidad Educativa Nacional.

· Avances de la ciencia.

· Desarrollo de capacidades Comunicativas y Lógico Matemática.

Así mismo, estiman que las debilidades que tienen ellos se presentan en esos aspectos, y además:
· Psicología del desarrollo.

· Software Excautivo.

· Manejo de la lengua originaria de la zona.

· Gestión educativa,

· Dinámicas y estrategias grupales.

· Juegos educativos.

· Producción e interpretación de textos.

· Elaboración y uso de material educativo.

· Psicomotricidad.

4.5.4.2. AXIOLÓGICO
Consideran importantes dieciséis valores, y para su desenvolvimiento y labor docente consideran veinte valores, y que las actitudes deben de estar ligadas a la manifestación visible y conductual de los valores, es decir a practicarlos, antes que sólo hablar de ellos.

4.5.4.3. CULTURAL
El conocimiento de la riqueza cultural y artística de la zona es importante para el desarrollo de as actividades académicas, las mismas que deben de estar respaldadas por su práctica dentro de la institución educativa como fuera de ella; en tanto que, su respeto, valoración y rescate son actitudes que deben estar presente en la labor de los docentes.

4.5.4.4. ESTÉTICO
Reconoce, identificar, practicar y difundir la calidad estética, su propio patrón estético de las diversas manifestaciones culturales  y artísticas.

4.5.4.5. LABORAL
Es importante para los docentes tener un conocimiento actualizado sobre legislación laboral y educativa, manejo de presupuesto, y que estas son importantes, y en la medida que las conozcan podrán mejorar su calidad profesional.

4.5.4.6. SOCIAL
Los docentes de este nivel estiman muy importante: saber comunicarse, tener liderazgo en las acciones que emprende, identidad con su pueblo, trabajo con la comunidad, practicar la igualdad, acciones en el marco de valores, capacidad para compartir experiencias y organizar actividades que beneficien a los niños, padres de familia y comunidad.

4.5.4.7. MOTRICIDAD
Aquí, como en los otros actores, indican que el docente debe de practicar y conocer las reglas de todos los deportes y hacer permanentemente ejercicios, y conocer el trabajo en el área de educación física.

4.5.4.8. COMUNICACIÓN
Consideran importante los hábitos de lectura, saber escuchar noticias, conocer de Internet, software educativo, computación, informática, y estar al día en el avance de la ciencia y la tecnología.

CAPÍTULO V

RESULTADO DE PADRES DE FAMILIA

(Encuesta a Padres de Familia)

5.1. PRIMERA Y SEGUNDA LENGUA
CUADRO Nº 77
5.1.1. PRIMERA LENGUA 
A. 1RA LENGUA DE PADRES DE FAMILIA
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Quechua
	40
	93,0
	7
	100,0
	39
	97,5

	Castellano
	3
	7,0
	
	
	1
	2,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En los tres casos mayoritariamente la primera lengua de los padres de familia en esta provincia es el quechua. En educación inicial el 100% de padres de familia encuestados tiene por primera lengua el quechua, luego con un 97.5% los padres de familia de los programas no escolarizados y con 93% los padres de familia de educación primaria. Solo en educación primaria y programas no escolarizados se registran padres de familia con primera lengua castellano: 7% y 2.5% respectivamente.
Esta prevalencia de la primera lengua nos pone de manifiesto que el quechua es también la primera lengua con la que entra en contacto el niño.

CUADRO Nº 78
B. USO DE LA PRIMERA LENGUA 
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Casa
	11
	25,6
	5
	71,4
	16
	40,0

	Trabajo
	1
	2,3
	
	
	1
	2,5

	Todos
	14
	32,6
	
	
	14
	35,0

	Blanco
	17
	39,5
	2
	28,6
	9
	22,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En cuanto al uso del quechua como primera lengua la mayor parte en educación inicial indica que hace uso en su casa (71.4%) mientras que un 28,6% no precisa su uso, lo que esta relacionado con el descrédito que tiene el quechua como lengua de relación.

Dentro de los PRONOEIs el mayor porcentaje de padres de familia (40%) manifiestan que hace uso del quechua mas en la casa seguido de un 35% que indica que hace uso en la casa y el trabajo; otro segmento de padres de familia (22.5%) no precisa su uso por las consideraciones ya hechas en el párrafo anterior; solo un 2,5% manifiesta que el quechua lo usa en el trabajo

5.1.2. SEGUNDA LENGUA (1, 3)
CUADRO Nº 79
A. USO DE LA SEGUNDA LENGUA 
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Quechua
	4
	9,3
	
	
	2
	5,0

	Castellano
	35
	81,4
	7
	100
	33
	82,5

	Blanco
	4
	9,3
	
	
	5
	12,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100

	Media
	1,9
	
	2
	
	1,94
	

	Moda
	2
	
	2
	
	2
	


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En relación a los datos de la primera lengua la segunda lengua mayoritariamente en esta  provincia es el castellano distribuyéndose de la siguiente manera: en educación inicial el 100% de padres encuestados manifiesta tener el castellano como segunda lengua; en los PRONOEIs el 82,5% indica que el castellano es su segunda lengua un 5% el quechua como segunda lengua y un 12,5% no precisa lo cual esta relacionado a la indefinición para identificar su primera lengua o no haber aprendido una segunda lengua. En educación primaria el 81,4% de Padres de familia indican que su segunda lengua también es el castellano mientras que solo un 9,3% indica el quechua y otro similar porcentaje no precisa.

CUADRO Nº 80
B. USO DE SEGUNDA LENGUA EN SU CONTEXTO
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Mercado
	2
	4,7
	2
	28,6
	4
	10,0

	Trabajo
	7
	16,3
	2
	28,6
	3
	7,5

	Casa
	1
	2,3
	1
	14,3
	1
	2,5

	Escuela
	16
	37,2
	2
	28,6
	15
	37,5

	Blanco
	17
	39,5
	
	
	17
	42,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En educación primaria el 37,2% de padres de familia indican que su segunda lengua lo usan en la escuela seguida de un 16,3% que indican su uso en el trabajo, un 4.7% lo usa en el mercado y un 2.3% su segunda lengua la usa en casa frente a un 39.5% que no precisa el uso de su segunda lengua. Mientras que en educación inicial escolarizado el uso de su segunda lengua porcentualmente es igual en el mercado, en el trabajo y en la escuela (28.6%) y solo el 14.3% indica que usa su segunda lengua en casa. En tanto que en los PRONOEIs el 37.5% de padres de familia usa su segunda lengua en la escuela y un 
10% en el mercado seguida de un 7% que la usa en el trabajo y solamente una parte mínima del 2.5% la usa en su casa frente a un 42.5% que no precisa el uso de su segunda lengua.

5.1.3. IMPORTANCIA DE MANEJO (4, 5, 6, 7)
CUADRO Nº 81
A. LENGUA IMPORTANTE QUE USA
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	1ra. Lengua
	23
	53,5
	3
	42,9
	23
	57,5

	2da. Lengua
	10
	23,3
	4
	57,1
	8
	20,0

	Blanco
	10
	23,3
	
	
	9
	22,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

Los padre de familia de educación primaria le dan bastante importancia al uso de su primera lengua en un 53.5% y el 23.3% le da importancia a su segunda lengua y los demás padres de familia no precisan la importancia que le dan a las lenguas (23.3%). En educación inicial el 57,1% de padres de familia le da importancia a su segunda lengua que es el castellano, mientras que un 42.9% de padres de familia le da importancia a su primera lengua. En los PRONOEIs los padres de familia consideran importante su lengua materna (57.5%), mientras que un 290% de padres de familia le dan importancia al uso de la segunda lengua frente a un 22.5% de padres de familia que no precisan la importancia del uso de sus lenguas.

CUADRO Nº 82
B. LENGUA IMPORTANTE QUE USA EN GESTIONES
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	1ra. Lengua
	14
	32,6
	3
	42,9
	8
	20,0

	2da. Lengua
	22
	51,2
	4
	57,1
	17
	42,5

	Ninguno
	
	
	
	
	3
	7,5

	Blanco
	7
	16,3
	
	
	12
	30,0

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En los padres de familia de educación primaria se evidencia que el uso de su segunda lengua es importante para realizar gestiones (51.2%) y el 32.6%  considera importante el uso de su primera lengua para poder realizar sus gestiones mientras que 16,3% no precisa el uso de su lengua para realizar gestiones. En educación inicial se evidencia claramente que los padres de familia consideran importante el uso de su segunda lengua para realizar gestiones mientras que un 42,9%  menciona que su lengua materna es importante   para poder realizar sus gestiones. Mientras que en los PRONOEIs el 42,5% de padres de familia manifiesta que su segunda lengua es importante para realizar gestiones, mientras que el 20%  de padres de familia consideran el uso de su lengua materna mientras que el 37.5% de padres de familia no precisa la importancia del uso de su lengua

CUADRO Nº 83
C. LENGUA IMPORTANTE QUE USA EN REUNIONES
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	1ra. Lengua
	16
	37,2
	2
	28,6
	17
	42,5

	2da. Lengua
	17
	39,5
	5
	71,4
	11
	27,5

	Ninguno
	
	
	
	
	1
	2,5

	Blanco
	10
	23,3
	
	
	11
	27,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En educación primaria la mayoría de padres de familia consideran importante para sus reuniones el uso de su segunda lengua (39.5%), mientras que un 37.2% considera el uso de su primera lengua y el 23.3% no precisa. En educación inicial el 71.4%  de padres de familia consideran importante el uso de su segunda lengua en las reuniones mientras que el 28,6% usa su primera lengua. En los PRONOEIs el 42.5% de padres de familia manifiesta usar su primera lengua en las reuniones y el 27,5% usa su segunda lengua y un  30% no precisa el uso de su lengua.

CUADRO Nº 84
D. LENGUA USA PARA COMUNICARSE EN CASA
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Quechua
	33
	76,7
	5
	71,4
	38
	95,0

	Castellano
	8
	18,6
	2
	28,6
	1
	2,5

	Blanco
	2
	4,7
	
	
	1
	2,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En los tres casos la lengua Quechua es la que  mas se usa en los hogares de la provincia de Melgar representando mas de las ¾ partes de la muestra frente a menos de ¼ que usan su segunda lengua para comunicarse en casa.

CUADRO Nº 85
E. LENGUA QUE USA PARA COMUNICARSE EN LA CHACRA
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Quechua
	41
	95,3
	7
	100
	36
	90,0

	Blanco
	2
	4,7
	
	
	4
	10,0

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

Al igual que el cuadro anterior se puede evidenciar que en los tres casos la lengua Quechua es la que mas usan los padres de familia para poderse comunicar en la chacra representando  casi un 100%  de la muestra.

CUADRO Nº 86
F. LENGUA QUE USA PARA COMUNICARSE EN EL PASTOREO
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Quechua
	41
	95,3
	7
	100
	36
	90,0

	Blanco
	2
	4,7
	
	
	4
	10,0

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En este caso también en el pastoreo los padres de familia consideran casi al 100% el uso de la lengua Quechua, tanto los padres de educación primaria, inicial y los de PRONOEIs llegando así a entender que para ellos el uso de la lengua Quechua es muy importante.

CUADRO Nº 87
G. LENGUA QUE USA PARA COMUNICARSE EN EL MERCADO
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Quechua
	19
	44,2
	3
	42,9
	28
	70,0

	Castellano
	20
	46,5
	4
	57,1
	7
	17,5

	Blanco
	4
	9,3
	
	
	5
	12,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

Los padres de familia de educación primaria, en un 46,5% para comunicarse en el mercado usan el castellano y un 44.2% usan el Quechua, y el 9.3% no precisa el uso de su lengua. También en educación inicial se puede evidenciar que la lengua que usan para comunicarse en el mercado es el castellano en un 57,1% mientras que el 42,9% se comunica en quechua. Los padres de familia de PRONOEI manifiestan en un 70% que su lengua para comunicarse en el mercado es el quechua y un 17.5% indica que se comunica en el mercado en castellano y un 12.5% no precisa.

5.2. PARTICIPACIÓN EN LA GESTIÓN DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA
5.2.1. TRABAJO DE PROFESORES (8, 9)
CUADRO Nº 88
A. TRABAJO DEL PROFESOR EN LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Enseñar
	31
	72,1
	6
	85,7
	32
	80,0

	Orientar
	8
	18,6
	
	
	1
	2,5

	Blanco
	4
	9,3
	1
	14,3
	7
	17,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

Los padres de familia de educación primaria opinan en un 72.1% que los profesores enseñan a los niños mientras que un 18.6% opinan que los profesores orientan y un 9.3% no opina. Los padres de familia de educación inicial en un 85.7% manifiestan que las docentes enseñan en la institución educativa frente a un  14.3% que no precisa mientras que en los PRONOEIs el 80% de padres de familia manifiesta que los PEC enseñan y el 2,5% indica que orienta frente a un  17,5% que no precisa.

CUADRO Nº 89
B. FUNCIONES DEL PROFESOR
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	33
	76,7
	1
	14,3
	32
	80,0

	No
	7
	16,3
	3
	42,9
	7
	17,5

	Blanco
	3
	7,0
	3
	42,9
	1
	2,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

Las ¾ partes de los padres de familia de educación primaria y PRONOEI manifiestan conocer las funciones del profesor, y de los demás padres de familia manifiestan no conocer que funciones debe cumplir el profesor. Mientras que en educación inicial el 42,9% no conoce la función de una docente, solo el 14.3% indica conocer las funciones que debe realizar la docente y el 42.9 no precisa

5.2.2. PARTICIPACIÓN EN ELABORACIÓN DE DOCUMENTOS DE GESTIÓN (10, 11, 12)
CUADRO Nº 90
A. CONOCIMIENTO DEL PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	12
	27,9
	1
	14,3
	3
	7,5

	No
	29
	67,4
	6
	85,7
	35
	87,5

	Blanco
	2
	4,7
	
	
	2
	5,0

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En educación primaria los padres de familia manifiestan no conocer el PEI en un 67.4%, en educación inicial de la misma manera manifiestan no conocer el PEI en un 85.7% y en los PRONOEIs el 87.5% no conocen el PEI frente a un porcentaje que si mencionan conocer el PEI, en educación primaria el 27.9%, en educación inicial el 14.3% y en los PRONOEIs el 7.5% de los padres de familia.

CUADRO Nº 91
B. ELABORACIÓN DEL PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL.
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Profesores
	1
	2,3
	
	
	
	

	Director
	1
	2,3
	1
	14,3
	26
	65,0

	Padres de Familia
	
	
	
	
	1
	2,5

	Todos
	8
	18,6
	
	
	
	

	No se
	15
	34,9
	1
	14,3
	
	

	Blanco
	18
	41,9
	5
	71,4
	13
	32,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En educación primaria el 76.8% de padres de familia indican no saben ni opinan quienes elaboran el PEI y un 18.6% si conoce quienes deben elaborar el PEI. En educaron inicial un 85.7% de padres de familia manifiesta no saber quienes elaboran el PEI frente a un 14.3% que si saben quienes elaboran un PEI. Mientras que en los PRONOEIs el 100% de padres de familia desconocen quienes deben elaborar un PEI.

CUADRO Nº 92
C. PARTICIPACIÓN EN ELABORACIÓN DEL PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL.
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	5
	11,6
	1
	14,3
	1
	2,5

	No
	38
	88,4
	6
	85,7
	39
	97,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En educación primaria el 88.4% indican no haber participado de la elaboración de este instrumento y un 11,6% manifiesta haber participado en su elaboración. En educación inicial escolarizado el 85.75% de padres de familia manifiestan no haber participado en la elaboración de este instrumento y el 14.3%% manifiesta haber participado en la elaboración del PEI. En PRONOEIs el 97,5% de padres de familia encuestados manifestaron no haber participado en la elaboración de este instrumento.
Donde se evidencia claramente que los padres de familia en los 3 casos no participan en la elaboración de este documento.

CUADRO Nº 93
D. ELABORACIÓN PLAN ANUAL TRABAJO
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	12
	27,9
	2
	28,6
	2
	5,0

	No
	31
	72,1
	5
	71,4
	38
	95,0

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En educación primaria el 72.1% de padres de familia indican no participar de la elaboración del PAT y un 27.9% manifiesta haber participado en su elaboración. En educación inicial escolarizada el 71.4% de padres de familia manifiestan no haber participado en la elaboración del PAT mientras que un 28.6% indica haber participado en la elaboración de dicho documento. En los PRONOEIs un 95% refieren no haber participado en la elaboración del PAT y el 5% indica que participo de la elaboración de dicho documento.
Como en el cuadro anterior podemos manifestar que la mayoría de padres de familia no participan en la elaboración del PAT de la institución educativa lo que preocupa en sobremanera la falta de participación de los padres de familia.

CUADRO Nº 94
E. ELABORACIÓN REGLAMENTO INTERNO
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	8
	18,6
	2
	28,6
	1
	2,5

	No
	35
	81,4
	5
	71,4
	39
	97,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En primaria los padres de familia indican que el 81.4% indica no haber participado y el 18.6% manifiestan que si participaron en la elaboración del RIN. En educación inicial escolarizado el 71.4% de padres de familia manifiestan no participar en la elaboración del RIN y el 28.6% indica si haber participado, en los PRONOEI el 97.5% no participa de la elaboración de este documento. 

CUADRO Nº 95
F. ELABORACIÓN PROYECTO  CURRICULAR INSTITUCIONAL
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	1
	2,3
	
	
	
	

	No
	42
	97,7
	7
	100
	40
	100

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

Se evidencia que casi el 100% de padres de familia de educación primaria,  educación inicial, PRONOEI no participan en la elaboración del proyecto curricular institucional.

CUADRO Nº 96
G. OTROS
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	1
	2,3
	
	
	1
	2,5

	No
	42
	97,7
	7
	100
	39
	97,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En este cuadro se puede evidenciar que el 100% de padres de familia de educación primaria, educación inicial escolarizado y PRONOEI en el ÍTEMS OTROS manifiestan no haber participado en la elaboración de ningún otro tipo de documento. 

5.2.3. PARTICIPACIÓN EN REUNIONES DE II.EE. (13)
CUADRO Nº 97
A. PARTICIPACIÓN DE PADRES DE FAMILIA EN ASAMBLEAS.
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	29
	67,4
	5
	71,4
	31
	77,5

	No
	14
	32,6
	2
	28,6
	9
	22,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En educación primaria 67.4% de padres de familia cumplen con participar de las asambleas de la I.E. y el 32.6% no  lo hace. En educación inicial escolarizado el 71.4% de padres de familia participa de las asambleas y el 28.6% manifiesta no participar. En los PRONOEIs el 77.5% indica participar de las asambleas programadas mientras el 22.5% no participa de estas asambleas. 
Se puede evidenciar claramente que las ¾ partes de los padres de familia registrados en los tres casos participan de las asambleas en la institución educativa demostrando así responsabilidad con sus hijos.

CUADRO Nº 98
B. PARTICIPACIÓN REUNIONES DE AULA
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	17
	39,5
	
	
	6
	15,0

	No
	26
	60,5
	7
	100,0
	34
	85,0

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En este cuadro podemos evidenciar lo contrario del cuadro anterior en los tres casos hay ausencia a las reuniones programadas de aula: en educación primaria el 39.5% asiste a reuniones, en los PRONOEIs el 15% de padres de familia asiste a reuniones.
Frente al porcentaje  de padres de familia que no asisten a reuniones: en primaria el 60.5%, en educación inicial el 100% de padres de familia y en PRONOEI el 85% de padres de familia. Lo que implica que las reuniones de aula no son tan importantes como las asambleas para los padres de familia.

CUADRO Nº 99
C. PARTICIPACIÓN EN REUNIONES DEL DIRECTOR
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	23
	53,5
	2
	28,6
	1
	2,5

	No
	20
	46,5
	5
	71,4
	39
	97,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En educación primaria el 53.5% asiste a reuniones programadas por el director  y el 46.5% no lo hacen. En educación inicial escolarizado el 28.6% de padres de familia asisten a reuniones convocadas por el director y el 71.4% no lo hacen; en los PRONOEIS el 2.5% manifiestan que si y el 97.5% indican que no puesto que los PRONOEIs no cuentan con un director sino con una docente coordinadora.

5.2.4. CONFORMACIÓN DEL CONEI (14, 15)
CUADRO Nº 100
A. LA IE CUENTA CON CONEI
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	23
	53,5
	4
	57,1
	2
	5,0

	No
	3
	7,0
	
	
	18
	45,0

	No se
	17
	39,5
	1
	14.3
	18
	45,0

	Blanco
	
	
	2
	28.6
	2
	5,0

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

Los padres de familia de educación primaria en un 53.5% indican que si tienen conformado el CONEI, y un 7% manifiesta no tener conformado su CONOEI y 39.5% desconoce sobre el CONEI. El 57.1%  de padres de familia de educación inicial manifiestan tener conformado su CONEI y el 14.3%  indican no saber y el otro 28.6% no opina. En los PRONOEIs el 5% manifiesta que si tienen conformado su CONEI, un 45% indica que no, también el 45% manifiesta no conocer y el 5% no opina.
Donde podemos evidenciar claramente que los padres de familia desconocen la conformación de un CONEI.

CUADRO Nº 101
B. FUNCIONES DEL CONEI
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Reunirse, alimentación y vigilar
	1
	2,3
	
	
	1
	2,5

	Gestión, participación y control
	8
	18,6
	
	
	
	

	Participación, concertación y vigilancia
	5
	11,6
	2
	28,6
	
	

	Coordinación, Concertación y apoyo
	4
	9,3
	
	
	
	

	Blanco
	25
	58,1
	5
	71,4
	39
	97,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

Los padres de familia de educación primaria en un 11.6% respondieron conocer las funciones del CONEI mientras que el 88.4% desconocen las funciones del CONEI. En educación inicial escolarizado solo un 28.6% de padres de familia conocen las funciones del CONEI y el 71.4% desconocen las funciones que cumplen los integrantes del CONEI. En los PRONOEIs el 100% de padres de familia desconocen las funciones que cumple el CONEI. 
Analizando el cuadro estadístico podemos concluir que los padres de familia en los tres casos desconocen las funciones que debe cumplir el CONEI.

5.2.5. PARTICIPACIÓN EN ACTIVIDADES DE LA II.EE. (16)
CUADRO Nº 102
A. PARTICIPA EN EL MEJORAMIENTO DE LA INFRAESTRUCTURA
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	11
	25,6
	2
	28,6
	2
	5,0

	No
	32
	74,4
	5
	71,4
	38
	95,0

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En el siguiente cuadro estadístico podemos evidenciar claramente de que los padres de familia en los tres casos no participan del mejoramiento de la infraestructura en la institución educativa puesto que en educación primaria el 74.4% de padres no participa, en inicial el 71.4%  de padres de familia no participa y en PRONOEI el 95% de padres no participa, se puede evidenciar que en educación inicial y primaria  participa solo ¼  parte de padres de familia.

CUADRO Nº 103
B. PARTICIPA EN EL MANTENIMIENTO DEL MOBILIARIO
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	7
	16,3
	
	
	1
	2,5

	No
	36
	83,7
	7
	100
	39
	97,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

Como en el caso anterior hay poca participación de los padres de familia en el mantenimiento del mobiliario escolar de la institución educativa. Solo en el caso de educación primaria los padres de familia participan el 16.3%.

CUADRO Nº 104
C. PARTICIPA EN FAENAS
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	36
	83,7
	6
	85,7
	37
	92,5

	No
	7
	16,3
	1
	14,3
	3
	7,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En este cuadro podemos observar que las ¾ partes y un poco mas de los padres de familia participan de las faenas educativas en las instituciones educativas en los tres casos y ¼  de padres de familia de educación primaria e inicial manifiesta no participar de estas faenas frente a un 7.5% de padres de familia de PRONOEI que no participa.
Como podemos evidenciar la participación de los padres de familia en faenas educativas es muy importante puesto que esto fortalece a la institución educativa.

CUADRO Nº 105
D. OTROS
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	3
	7,0
	
	
	1
	2,5

	No
	40
	93,0
	7
	100
	39
	97,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

Como podemos observar en los 3 casos  los padres de familia no participan en ningún otro tipo de actividades, solo en el caso de primaria se observa que un 7% de padres de familia participan en otras actividades.

5.3. PERCEPCIÓN SOBRE LA CALIDAD DE LA EDUCACIÓN
5.3.1. UTILIDAD DE LA EDUCACIÓN DE SUS HIJOS (17)
CUADRO Nº 106
A. UTILIZACIÓN DE LO APRENDIDO EN CASA O COMUNIDAD
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	F
	%
	f
	%

	Si
	31
	72,1
	7
	100
	32
	80,0

	No
	12
	27,9
	
	
	1
	2,5

	A veces
	
	
	
	
	6
	15,0

	No se
	
	
	
	
	1
	2,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En educación primaria el 72.1% de padres de familia manifiestan que lo aprendido en la institución educativa lo utilizan en casa mientras que el 27.9% indican que no. En educación inicial el 100%  de niños utilizan lo aprendido. En los PRONOEIs  los padres de familia refieren el 80% de niños utilizan lo aprendido y el 15% lo hacen a veces.

5.3.2. RELEVANCIA DE LOS APRENDIZAJE DE SUS HIJOS (18, 19, 20)
CUADRO Nº 107
A. APRENDIZAJE PARA VALERSE POR SI MISMO
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	21
	48,8
	4
	57,1
	28
	70,0

	No
	13
	30,2
	2
	28,6
	5
	12,5

	No se
	9
	20,9
	1
	14,3
	6
	15,0

	Blanco
	
	
	
	
	1
	2,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En educación primaria el 48% de los padres de familia refieren que lo aprendido en la institución educativa si les sirve mientras que el 30.2% manifiesta que no. Y el 20.9% indica que no sabe. En educación inicial  el 57.1% indican que si les sirve para valerse por si mismos, el 28.6% manifiesta que no mientras que el 14.3% no sabe. En los PRONOEIs el 70% refieren que si les sirve, el 15% no sabe y el 12.5% manifiesta que no. 

CUADRO Nº 108
B. ÁREA MAS ÚTIL PARA EL ALUMNO
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Lógico matemática
	15
	34,9
	3
	42,9
	18
	45,0

	Comunicación integral
	8
	18,6
	2
	28,6
	10
	25,0

	Ciencia y ambiente
	1
	2,3
	
	
	
	

	Ninguno
	4
	9,3
	
	
	2
	5,0

	L.M. y C. I.
	2
	4,7
	
	
	4
	10,0

	Blanco
	13
	30,2
	2
	28,6
	6
	15,0

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En educación primaria el 34.9% de los padres de familia manifiestan que   el curso que mas ha ayudado a su hijo es lógico matemática, el 18.6 comunicación integral mientras que el 30.2% no precisa. En educación inicial manifiestan el 42.9% que es el curso de lógico matemática, el 28.6% comunicación integral y el 28.6% no precisa. En los PRONOEIs el 45% de padres de familia indican que es lógico matemática. 25% comunicación integral y el 15% no precisa; y lógico matemática – comunicación integral el 10%. Como podemos observar en los tres contextos la preferencia es por lógico matemática.

CUADRO Nº 109
C. ÁREA PRIORITARIA
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Lógico matemática
	20
	46,5
	3
	42,9
	21
	52,5

	Comunicación integral
	3
	7,0
	2
	28,6
	10
	25,0

	Educación Física
	1
	2,3
	
	
	
	

	L. M. y C. I.
	1
	2,3
	
	
	3
	7,5

	Blanco
	18
	41,9
	2
	28,6
	6
	15,0

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En el presente cuadro observamos que el 46.5% de los padres de familia de primaria consideran que el curso que debería enseñarse mas es lógico matemática. En educación inicial el 42.9% refiere que lógico matemática y en PRONOEI el 52.5% lógico matemática. Esto nos demuestra que los padres de familia en los tres casos también prefieren el área de lógico matemática para la educación de sus hijos. 

5.3.3. UTILIDAD DE APRENDIZAJE EN DIVERSOS CONTEXTOS (21, 22)
CUADRO Nº 110
A. PRÁCTICA DE LO APRENDIDO EN VIAJE
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	30
	69,8
	6
	85,7
	28
	70,0

	No
	4
	9,3
	
	
	3
	7,5

	No se
	9
	20,9
	1
	14,3
	7
	17,5

	Blanco
	
	
	
	
	2
	5,0

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En el presente cuadro observamos que en educación primaria el 69.8% de padres de familia manifiestan que lo aprendido en la institución educativa por sus hijos les sirve en los viajes, el 20.9% no sabe, el 9,3% manifiesta que no. En educación inicial el 85.7% refiere que si, y el 14.3% no sabe. En PRONOEIs el 70% de padres de familia refiere que si le es útil, el 17.5% no sabe, y el 7.5% manifiesta que no. 

CUADRO Nº 111
B. UTILIDAD DE LO APRENDIDO CON NUEVAS PERSONAS
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	28
	65,1
	6
	85,7
	30
	75,0

	No
	4
	9,3
	
	
	3
	7,5

	No se
	10
	23,3
	1
	14,3
	6
	15,0

	Blanco
	1
	2,3
	
	
	1
	2,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En educación primaria el 65.1% de padres de familia manifiesta que lo aprendido por sus hijos en la institución educativa si les sirve, el 23.3% no sabe y el 9.3% manifiesta que no le sirve. En educación inicial el 85.7% indican que si les sirve y el 14.3% no sabe. En los PRONOEIs el 75%  de padres de familia manifiestan que si les sirve, el 7.5% indican que no y el 15% no sabe.

5.3.4. VISIÓN HACIA LOS DOCENTES (23, 24, 25)
CUADRO Nº 112
A. RESPONSABILIDAD DOCENTE
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Responsables
	34
	79,1
	7
	100,0
	38
	95,0

	Irresponsables
	5
	11,6
	
	
	1
	2,5

	Otros
	4
	9,3
	
	
	
	

	Blanco
	
	
	
	
	1
	2,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En educación primaria los padres de familia indican que en un 79.1% los profesores son responsables, un 11.6% indica que son irresponsables y el 9.3% responde otros. En educación inicial el 100% de padres de familia encuestados manifiestan que las profesoras son responsables. En los PRONOEIs  los padres de familia manifiestan que el 95% de PEC son responsables.

CUADRO Nº 113
B. REALIZACIÓN DE ACTIVIDADES ENCOMENDADAS AL DOCENTE
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Puntuales
	32
	74,4
	7
	100
	38
	95,0

	Impuntuales
	4
	9,3
	
	
	2
	5,0

	Otros
	5
	11,6
	
	
	
	

	Blanco
	2
	4,7
	
	
	
	

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En educación primaria el 74.4% de padres de familia indica que los profesores son puntuales al realizar una actividad mientras que el 9.3% de padres de familia manifiestan que los docentes son impuntuales y un 11.6% responde otros y un 4.7% no opina. En educación inicial el 100% de padres de familia encuestados manifiesta que las docentes son puntuales para realizar actividades. En los PRONOEIs el 95% de padres de familia manifiesta que los PEC son puntuales en la realización de sus actividades, 5% manifiestan que los PEC no  son puntuales. 

CUADRO Nº 114
C. REALIDAD DE LA ORGANIZACIÓN DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Excelente
	1
	2,3
	1
	14,3
	
	

	Muy buena
	16
	37,2
	5
	71,4
	7
	17,5

	Buena
	15
	34,9
	1
	14,3
	28
	70,0

	Regular
	10
	23,3
	
	
	5
	12,5

	Mala
	1
	2,3
	
	
	
	

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En educación primaria los padres de familia manifiestan que la organización en las instituciones educativas el 37.2% es muy buena y un 34.9% manifiesta que  es buena; el 23.3% que es regular. En educación inicial los padres de familia manifiestan que el 71.4%  es muy buena, un 14.3% indica que es excelente al igual que otro 14.3% que es buena. En los PRONOEIs el 70% manifiesta que es regular, el 17.5% muy buena y  el 12.5% regular.
Podemos evidenciar que en educación primaria la organización es muy buena al igual que en educación inicial mientras que en el PRONOEI la califican como buena. 

5.3.5. MEJORA DE LOS DOCENTES (26)
CUADRO Nº 115
A. ENSEÑANZA DEL PROFESOR 
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Ha mejorado
	31
	72,1
	7
	100
	33
	82,5

	Sigue igual
	12
	27,9
	
	
	5
	12,5

	No se
	
	
	
	
	1
	2,5

	Blanco
	
	
	
	
	1
	2,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En educación primaria los padres de familia manifiestan que el aprendizaje de sus hijos a mejorado en un 72.1% desde la llegada del profesor y el 27.9% manifiesta que sigue igual. Mientras que en educación inicial los padres de familia manifiestan que sus hijos han mejorado al 100% desde la llegada de la profesora. En los PRONOEI el 82.5% de padres de familia manifiesta que desde la llegada del PEC sus hijos han mejorado, y el 12.5% de padres de familia menciona que sus hijos siguen igual y un 5% no opina.

5.3.6. LECTURA Y PRODUCCIÓN DE TEXTOS EN LA COTIDIANIDAD (27, 28)
CUADRO Nº 116
A. HÁBITOS DE LECTURA EN LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	F
	%
	f
	%

	Lee Mucho
	8
	18,6
	
	
	7
	17,5

	Lee poco
	15
	34,9
	5
	71,4
	7
	17,5

	Lee cuando le obligan
	13
	30,2
	
	
	6
	15,0

	No le gusta leer
	6
	14,0
	
	
	6
	15,0

	Blanco
	1
	2,3
	2
	28,6
	14
	35,0

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

Los padres de familia en educación primaria manifiestan que sus hijos desde que ingresaron a la institución educativa un 18.6% lee mucho y un 34.9% lee poco y un 30.2% lee cuando le obligan y un 14% no le gusta leer. En educación inicial escolarizada los padres de familia manifiestan que desde su ingreso el 71.4% lee poco y un 28.6% de padres de familia no opina. En los PRONOEIs los padres de familia manifiestan que el 17.5% de sus niños lee mucho, 17.5% lee poco y un 15% lee cuando le obligan y otro 15% no le gusta leer mientras que un 35% de padres de familia no opina. 

CUADRO Nº 117
B. TIPOS DE TEXTOS QUE ESCRIBEN EN CASA
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Cuentos
	8
	18,6
	
	
	2
	5,0

	Cartas
	2
	4,7
	
	
	
	

	Adivinanzas
	5
	11,6
	2
	28,6
	
	

	Noticias
	3
	7,0
	
	
	1
	2,5

	Otros
	9
	20,9
	1
	14,3
	1
	2,5

	Blanco
	16
	37,2
	4
	57,1
	36
	90,0

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En educación primaria el 18.6% escriben cuentos, 11.6% adivinanzas, el 7% noticias y 58.1% no precisa según manifiestan los padres encuestados. En educación inicial escolarizada los de padres de familia manifiestan que  el 28.6% de sus niños  escriben adivinanzas y un 71.4% de padres de familia no precisa. Mientras que en los PRONOEIs el 90% de padres de familia no precisa. 

5.3.7. HÁBITO PARA LA INVESTIGACIÓN DE LOS HIJOS (29, 30)
CUADRO Nº 118
A. INVESTIGACIÓN DE TAREAS ENCARGADAS
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	f
	%
	f
	%

	Si
	20
	46,5
	3
	42,9
	15
	37,5

	No
	16
	37,2
	
	
	11
	27,5

	No se
	5
	11,6
	2
	28,6
	9
	22,5

	Blanco
	2
	4,7
	2
	28,6
	5
	12,5

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En educación primaria el 46.5% de los padres de familia manifiestan que sus hijos investigan para realizar sus trabajos que les dejan en la institución educativa y un 37.2% de padres de familia manifiestan que sus hijos no realizan investigación y un 16.3% de padres de familia no precisa. En educación inicial escolarizada el 42.9% de padres de familia manifiesta que sus niños realiza investigación, y el 57.2%  de padres de familia no precisa. En los PRONOEIs el 37.5% de padres de familia menciona que sus hijos realizan investigación y el 27.5% manifiesta que no y el 35% de padres de familia no precisa.
Por lo que podemos evidenciar menos del 50% de niños en los tres casos realizan investigación.

CUADRO Nº 119
B. INTERÉS POR EL ESTUDIO
	
	PRIMARIA
	INICIAL
	PRONOEI

	
	f
	%
	F
	%
	f
	%

	Mucho interés por estudiar
	25
	58,1
	7
	100
	28
	70,0

	Poco interés por estudiar
	18
	41,9
	
	
	8
	20,0

	Ningún interés por estudiar
	
	
	
	
	1
	2,5

	No se
	
	
	
	
	1
	2,5

	Blanco
	
	
	
	
	2
	5,0

	Total
	43
	100
	7
	100
	40
	100


FUENTE: Encuesta a Padres de Familia

En educación primaria el 58.1% de niños que ingresan a la institución educativa muestran mucho interés por estudiar, un 41.9% muestra poco interés por el estudio según refieren lo padres de familia. Mientras que en educación inicial el 100% de niños muestran mucho interés por estudiar según la referencia de los padres de familia. En los PRONOEIs según la referencia de los padres de familia el 70% de los niños muestra mucho interés por estudiar y un 20% poco interés por estudiar.
En los tres casos se evidencia que los niños muestran mucho interés por el estudio según la referencia  que brindan los padres de familia.
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

CONCLUSIONES 
ALUMNOS 
EDUCACIÓN INICIAL:
1. Conforme las actas de evaluación del rendimiento académico de las instituciones educativas de educación inicial, el mayor porcentaje de niños y niñas se encuentra en la escala de calificación Literal A (logro previsto) de los niveles de logros considerado en el DCN; es decir, que los niños han logrado los aprendizajes y desarrollado las capacidades previstas en el tiempo.
2. Los promedios de promoción consignados en las actas de evaluación Anual, como lo indicamos en el numeral anterior, mayoritariamente son A; pero los resultados de la Prueba Diagnóstica contradicen tal resultado, pues, éstos nos indican que el rendimiento académico
, producto del diagnóstico, son inferiores a los aprendizajes previstos y aceptados
: El promedio de estos resultados es 08.61.
3. Los promedios en las áreas curriculares de Comunicación Integral y Lógico Matemática evidencian que la mayoría de los niños han logrado desarrollar las capacidades y aprendizajes previstos; por ello, la calificación literal que les asignan es A
.
4. En algunas Instituciones Educativas planifican y evalúan sus procesos educativos en dos lenguas: Quechua y Castellano, como se aprecia en las actas de evaluación anual, cuyos resultados de proceso en ambas lenguas los ubican en la escala calificativa A (logro previsto). En muchas instituciones desplazan al Quechua para emplear más el castellano, por ser una lengua instrumental de relación y de prestigio social.
5. La lengua materna de los niños de la provincia es el quechua, la misma que ahora se usa solo en contextos familiares y cotidianos; en tanto que, la segunda lengua es el castellano, la misma que desplaza al Quechua por ser lengua de relación social y de gestión.
6. Los registros de matrículas nos muestran que en la zona no hay alumnos con edad extraescolar, todos los niños matriculados se encuentran dentro de las edades que corresponde al nivel en correspondencia a su madurez mental y biológica.
7. Por las características de la zona, tanto geográfica y económicamente, existen muchas limitaciones para el desplazamiento y sostenimiento de la educación de los niños; por lo que, en las actas de evaluación anual se evidencia que existe deserción escolar.
8. Las instituciones educativas iniciales incluyen a niños con discapacidad, aunque su porcentaje sea mínimo.
9. El mayor porcentaje de niños que asisten a las instituciones educativas iniciales tienen por residencia la zona urbana, y otro porcentaje menor la zona rural.
10. Dentro de la evaluación del desarrollo del niño tenemos que, un alto porcentaje de niños no han logrado un desarrollo en sus capacidades comunicativas, pues sus resultados indican que se encuentran en un nivel BAJO, mientras que en las otras capacidades hay un desarrollo promedio, pero en un porcentaje menor al 50%. Solo en el desarrollo socio emocional se ha podido evidenciar que es superior este desarrollo.
ALUMNOS DE PRONOEI:
11. Las actas de evaluación anual registran que el mayor porcentaje de niños y niñas se encuentran en la escala de calificación Literal A
 (Logro previsto) de los niveles de logros considerado en el Diseño Curricular Nacional y manejados por las docentes de este nivel.
12. Los promedios en las áreas curriculares de Comunicación Integral y Lógico Matemática, según las Actas de Evaluación Anual, en la mayoría de los niños es A (cf.1.11.).
13. Por las características sociolingüísticas y culturales de la provincia la mayor parte de los promotores planifican, ejecutan y evalúan en dos lenguas: Quechua y Castellano; por ello, las calificaciones consignadas ubican a los niños en un nivel de calificación A.
14. El resultado de la Prueba Diagnostica para niños nos indica que el rendimiento académico es inferiores a lo aceptado como logro previsto, siendo el promedio: 8.61
.
15. En estos programas se puede apreciar el mayor porcentaje de deserción en la provincia de Melgar, la misma que asciende a un 16%, principalmente por razones económicas.
16. Todos los Programas No Escolarizados se encuentran ubicadas en zonas rurales y en algunos casos de poca accesibilidad.
17. Los resultados de la evaluación del Desarrollo del Niño nos muestran y evidencian una realidad alarmante en los niños que asisten a los programas no escolarizados de la provincia de Melgar, pues, es en éste en el que se encuentran los mayores porcentajes de desarrollo bajo en los evaluados. Así, en el nivel bajo se ubican: en comunicación el 92.5%; el 82.5% en Cognoscitivo, y 70% en Capacidad Adaptativa. Un mejor resultado en su desarrollo lo tienen en el aspecto socio emocional con un 60% en el nivel promedio, y, poco menos de la mitad (47.5%), en este nivel, en  desarrollo físico. 
ALUMNOS DE PRIMARIA:
18. Las actas de evaluación anual registran que el mayor porcentaje de los niños de este nivel se ubican en la escala calificativa A y AD, el mismo que nos indican que los niños han logrado desarrollar los aprendizajes previstos y logros destacados.
19. Los promedios en las áreas curriculares de Comunicación Integral y Lógico Matemática, conforme a las actas, ubican a los alumnos, mayoritariamente, en el nivel de logro A y AD.
20. Estos porcentajes y calificaciones asignadas a los alumnos se contradicen frente a los resultados obtenidos a través de la prueba diagnóstica aplicada por el equipo de investigación; pues el promedio  obtenido es de 05.23, que en equivalencia a la escala calificativa literal sería C, es decir, iniciando los aprendizajes previstos, o evidencia problemas o dificultades para el desarrollo de éstos.
21. Los puntajes que obtienen en las áreas evaluadas están por debajo del puntaje aprobatorio: En comunicación integral el puntaje promedio es 05.68, en Lógico Matemática 05.98, en Ciencia y ambiente 03.16, y personal Social 06.08. Esto implica que equiparando con la calificación literal, todos los niños están en proceso de aprendizaje o tienen dificultades en el aprendizaje
.
22. En un porcentaje alto de Instituciones Se planifica, ejecuta y evalúa en dos lenguas: Quechua y Castellano.
PADRES DE FAMILIA

EDUCACIÓN INICIAL
23. Consideran que es importante la función y responsabilidad que tienen las instituciones educativas iniciales y los docentes en la formación de sus hijos.
24. En cuanto a la escolaridad de las madres de familia en promedio se ubica mayoritariamente en Educación Primaria.
25. Su lengua materna es el Quechua y la considera importante para su vida cotidiana.
26. Desconocen la conformación y funciones del CONEI
27. Aún hay presencia de analfabetismo en madres de familia en un 2.1%
28. Consideran que el área de Lógico Matemática es la que más ha ayudado a  sus hijos, y es la que debe de priorizarse .en su enseñanza 
PRONOEI.

29. En cuanto a la escolaridad de las madres de familia en promedio se ubica mayoritariamente en Educación Primaria.
30. Su lengua materna es el Quechua y la considera importante para su vida cotidiana.
31. Desconocen la conformación y funciones del CONEI
32. Hay presencia de analfabetismo en madres de familia en un 34%
33. Los padres de familia no participan en el mantenimiento de la infraestructura y mantenimiento del mobiliario escolar.
34. Consideran que el área de Lógico Matemática es la que más ha ayudado a  sus hijos, y es la que debe de priorizarse .en su enseñanza 
EDUCACIÓN PRIMARIA
35. Los padres e familia indican que es importe la presencia de una institución educativa y los docentes para la educación de sus hijos.
36. En cuanto a la escolaridad de las madres de familia en promedio se ubica mayoritariamente en Educación Primaria, con acepción 
37. Su lengua materna es el Quechua y la considera importante para su vida cotidiana.
38. Desconocen las funciones del CONEI
39. Aún hay presencia de analfabetismo en madres de familia en un 2.1%
40. Consideran que el área de Lógico Matemática es la que más ha ayudado a  sus hijos, y es la que debe de priorizarse .en su enseñanza 
DOCENTE
EDUCACIÓN INICIAL
41. Los resultados obtenidos de la prueba diagnóstica para docentes, nos muestran que, en cuanto a las capacidades comunicativas de las docentes la mayor parte de éstas tienen una calificación inferior a la aprobatoria, lo que nos indican que las docentes necesitan fortalecer estas capacidades como parte de su fortalecimiento profesional.
42. En cuanto a las capacidades Lógico Matemática, el mayor porcentaje de docentes obtienen resultados bajos, lo que indica que no tiene bien desarrolladas sus capacidades en Lógico Matemática, requiriendo de procesos de fortalecimiento y el desarrollo de dichas capacidades.
43. Los resultados mejoran en cuanto al conocimiento general de la profesión, en las docentes de inicial, un alto porcentaje ha obtenido resultados superiores, lo que implica que las docentes tienen un mejor manejo sobre este aspecto de su formación.
44. La mayoría de docentes de educación inicial cuenta con los instrumentos de gestión, pero, un alto porcentaje, no participó en su elaboración, lo que implica que, si bien cuentan con dicho instrumentos, pero estos, en particular el PEI, no son elaborados con la participación activa de las docentes.
45. La mayoría de las docentes del nivel cuentan con su carpeta pedagógica que es de suma importancia para ellas, debido a que les permite organizar y controlar su desarrollo y desenvolvimiento académico; así como, la mayoría usa una forma de planificación para su labor en el aula.
46. Las docentes responde usar estrategias metodológicas, pero no responden si conocen alguna forma de clasificación lo que nos demuestra que hay una deficiencia en el manejo pertinente de metodología en las docentes; debido a que conocer la clasificación de estrategias nos permite saber para qué están diseñas los diferentes grupos de estrategias, un recurso importante  para el docente.
47. No conocen, mayoritariamente, criterios y procedimientos para la dosificación de contenidos en el desarrollo de capacidades, lo que genera limitaciones al momento de tener que definir qué contenido se va a trabajar en el aula, como graduar su grado de profundidad y  complejidad.
48. En cuanto a evaluación la mayoría no conoce teoría sobre evaluación educativa, ni maneja información sobre el uso, manejo y fin que debe tener durante el proceso educativo.
49. Las docentes no hacen investigación en el marco de su función y responsabilidad docente por motivos de que se considera complicado, demoroso, siendo ello un inconveniente para poder resolver los problemas que se le presenta en el aula.
50. No manejan enfoques dentro de las áreas curriculares, ni en el marco de la propuesta del Ministerio de Educación, ni por la preocupación ni necesidad profesional y personal.
51. No conocen tipos de bibliografía, lo que les limita en poder buscar un tipo de información especifica y concreta para los fines y el desarrollo capacidades, lo más preocupante es que no conozcan textos editados por el Ministerio de Educación, por lo que se perjudican los niños.
52. La lengua que usa el docente para relacionarse con los alumnos es el quechua, pero no lo manejan gramatical ni conscientemente. A ello lo más resaltante es que si usan su calendario comunal para planificar y organizar su trabajo.

53. La lengua de relación que tiene el docente con el estudiante es el quechua, pero no tiene un manejo consciente ni lingüístico del mismo.
54. La Demanda de las docentes de Educación Inicial de esta provincia para mejorar su calidad y profesionalismo se agrupan en Teoría curricular, metodología, evaluación, investigación, gestión y administración educativa, desarrollo y mejora en sus capacidades Comunicativas y Lógico Matemática. 
55. Las debilidades detectadas por las propias docentes de educación inicial en su labor en el aula giran en torno a: psicomotricidad, manualidades, habilidades artísticas, relaciones interpersonales, origami, kirigami, modelado y fortalecer sus capacidades matemáticas. Así también, consideran importante conocer el funcionamiento de los consejos educativos institucionales para una gestión de calidad. Además, las docentes coordinadoras incluyen: liderazgo y oratoria, material educativo.
56. La mayor parte de docentes tienen una dificultad, la distinción semántica de las palabras, el manejo y familiarización con proposiciones y conceptos especializados o específicos.
57. La lengua que más manejan los docentes en el aula es el castellano
58. Para las docentes de educación Inicial, ,es importante la inserción de contenidos culturales y artísticos propios de la cultura de la zona; así como, su práctica y difusión, conducente a una valoración estética propia y válida en diversos contextos
DOCENTES COORDINADORAS.
59. Las docentes coordinadoras son las que obtienen los resultados más bajos en la prueba diagnóstica para comunicación, lo que nos planteada que requieren de un apoyo y fortalecimiento de estas capacidades.
60. En lo referente a las capacidades de Lógico Matemática, las docentes coordinadoras son las que obtienen los más bajos puntajes, lo que implica una debilidad y carencia a ser superada de forma inmediata, ya que estas capacidades están presentes y las necesitan cotidianamente.
61. Al igual que con las docentes de educación Inicial, las docentes coordinadoras logran buenos resultados en cuanto al Conocimiento General  de la carrera, lo que respalda su función y responsabilidad en cuanto al manejo de conocimiento para su ejercicio profesional.
62. La mayoría cuentan con los instrumentos de gestión, pero, en esa proporción, no participan de la elaboración de ellos, lo que hace que estos instrumentos no sean internalizados como propios, sino sólo como cumplimiento de responsabilidades frente a los requisitos exigidos por la UGEL. Pero indican, también mayoritariamente, que no se cumplen con los objetivos del PAT.
63. Cuentan con sus carpetas pedagógicas, la que les permite organizar su material de trabajo que utilizan con los promotores, y controlar y verificar sus avances. En relación a la planificación ninguna docente registra el uso de alguna forma, lo que es preocupante, debido a que ellas, por responsabilidad, deben de capacitar, monitorear y asesorar a los promotores. Esto estaría implicando un descuido en el nivel de planificación y organización de su labor y función.
64. Las docentes coordinadoras no manejan marco teórico y operativo para el uso de las estrategias metodológicas, lo que hace que su elección y uso, para el trabajo en aula, no tenga un criterio técnico ni pertinente.
65. La mayoría de docentes coordinadoras conocen criterios y procedimientos para la dosificación de contenidos, ello les permite manejar mejor su trabajo con los niños.
66. Las docentes coordinadoras tienen un mejor conocimiento sobre evaluación educativa; así como, la finalidad que tiene ella en el proceso educativo, lo que no se evidencia es que haya un manejo pertinente en el mismo hecho educativo, no debiéndose quedar en lo informativo y conceptual.
67. No realizan investigaciones y por lo tanto no aportan al conocimiento de su comunidad ni proporcionan solución directa y contextualizada a su propia función y responsabilidad como docentes.
68. No tienen conocimiento de enfoques que se aplican en las diversas áreas curriculares; por ello, tienen dificultades para poder abordar el tratamiento pedagógico de ellas, y obtener mejores resultados.
69. Es una clara deficiencia el que no manejen bibliografía debido a que es importante para su consulta, planificación y ejecución.
70. La Demanda para mejorar su calidad y profesionalismo se agrupan en Teoría curricular, metodología, evaluación, investigación, gestión y administración educativa, desarrollo y mejora en sus capacidades Comunicativas y Lógico Matemática. 
71. Las docentes coordinadoras incluyen: teorías del aprendizaje, psicología educativa, innovaciones pedagógicas, desarrollo de la lectura y escritura.
PROMOTORES EDUCATIVOS COMUNITARIOS.
72. Los promotores, también obtienen los resultados más bajos en la prueba diagnóstica, por lo que se convierte en una necesidad inmediata procesos para fortalecer sus capacidades comunicativas.
73. También, los promotores tienen los porcentajes más altos de resultados negativos en la prueba diagnóstica en cuanto a sus capacidades en Lógico Matemática, por lo que son aspectos que requieren una atención inmediata, puesto que estas capacidades son instrumentales para acceder a otros
74. Los promotores son los únicos que no logran obtener buenos resultados en la prueba diagnóstica en este aspecto, lo que se constituye claramente en una fuerte debilidad, que no favorece un buen desenvolvimiento ni trabajo con los niños de los PRONOEI.
75. La mayor parte de los promotores no cuentan con los documentos de gestión, y en los casos con que cuentan, mayoritariamente, no participan en su elaboración. Así también, una gran mayoría no conocen la función del PCI, y es posible determinar que no conocen quienes elaboran el PAT.
76. Cuentan con sus carpetas pedagógicas, pues para ellos es importante organizar su material de trabajo y  archivarlos, para pode ser usados permanentemente, constituyéndose en un registro importante de información del promotor.
77. No conocen propiamente de estrategias metodológicas, pues, como la mayoría no cuenta con formación profesional, se limitan a seguir el trabajo que les proponen las docentes coordinadoras, pero su conocimiento relativamente especializado sería importante para mejorar los resultados con los niños.
78. No tienen conocimiento de criterio y procedimientos para dosificar los contenidos, siendo ellos los que deberían de manejar  estos aspectos por su responsabilidad y trabajo con niños, pero es una debilidad que debería corregirse para mejorar los aprendizajes de los niños.
79. Requieren de capacitación inmediata y urgente en cuanto a evaluación educativa, pues, por la forma de acceder y los requisitos exigidos, ellos no manejan información específica sobre el punto.
80. La investigación, propiamente dicha, no es un aspecto importante ni considerado en la labor de los promotores, pero, un porcentaje de ellos, considera que recoger la literatura oral de la zona, como parte del trabajo para casa de lo niños, es hacer investigación, eso se constituye en un buen medio para recoger información, mas no investigación.
81. Por sus características, estos actores no tienen conocimiento de enfoques por áreas curriculares, lo que hace limitada sus posibilidades, ni les permite potenciar sus posibilidades.
82. Su falta de conocimiento de bibliografía hace que no pueda recurrir con mayor productividad y precisión a bibliografía que le es necesaria como insumo a su labor docente.
83. Para responder algunas interrogantes la mayor parte de docentes tienen un dificultad, la distinción semántica de las palabras, el manejo y familiarización con proposiciones y conceptos especializados o específicos
84. Los Promotores Educativos Comunitarios demandan, prácticamente, una formación integral para ejercer responsablemente su función.
PRIMARIA 
85. La prueba diagnóstica nos demuestra que, la mayoría de docentes del nivel primario, tienen un bajo nivel en cuanto a sus capacidades comunicativas, lo que dificulta realizar un trabajo más efectivo, puesto que, estas capacidades son importantes para acceder a una cantidad de información que requiere el docente para su ejercicio profesional.
86. Un alto porcentaje de los docentes de Educación Primaria, como resultado de la prueba diagnóstica, han obtenido una calificación inferior en cuanto a las capacidades en Lógico Matemática, lo que limita sus capacidades de desenvolvimiento profesional en el aula y fuera de ella.
87. En cuanto al conocimiento General de la profesión, los docentes de primaria obtienen un resultado favorable en la prueba diagnóstica, puesto que a través de ellas es posible evidenciar si hay o no un manejo teórico – práctico para su desempeño profesional en el aula.
88. La mayoría de docentes cuentan con los instrumentos de gestión, y participa en su elaboración, reconociendo e identificando bien la función de los instrumento, y a diferencia de los otros actores, la mayoría participa en su elaboración.
89. Por la función que cumple dentro de las responsabilidades de los docentes, la carpeta pedagógica es un organizador e inventario de los materiales y documentos producidos por el docente, por ello la mayoría cuenta con ella en este nivel.
90. Aquí existe un porcentaje a tomar en cuenta que sí demuestra conocer sobre estrategias metodológicas, pero a pesar de ello un gran porcentaje no evidencia ello, por lo que requieren de capacitación especial en el manejo metodológico
91. A pesar de que no es un porcentaje mayoritario, pero en este nivel existe más docentes en el manejo y dosificación de contenidos, pese a que la mayoría no lo conoce.
92. La mayoría no tienen un manejo teórico y, por lo mismo, operativo, sobre evaluación educativa, lo que hace que los procesos en el aula no tengan un punto de reflexión objetivo, ni se haga un adecuado control de los procesos.
93. No consideran parte de sus actividades ni responsabilidades realizar investigaciones, que coadyuven con aportar conocimiento para la resolución de problemas que se generan producto de su actuar docente.
94. Aquí tenemos algo mejor de conocimiento sobre enfoques en las área curriculares, pero a pesa de ello una mayoría no conoce incluso los enfoques propuestos por el mismo Ministerio de Educación a través del Diseño Curricular Nacional.
95. Hay poco conocimiento sobre clasificación y manejo de bibliografía, pero sí evidencian conocer títulos de libros. Un problema, aquí es que, a pesar que el Ministerio de Educación ha publicado libros estos no son usados en las instituciones educativas, y los mayores perjudicados son los alumnos.
96. Para responder algunas interrogantes la mayor parte de docentes tienen una dificultad, la distinción semántica de las palabras, el manejo y familiarización con proposiciones y conceptos especializados o específicos.
97. Los docentes de Educación Primaria consideran que la capacitación y asistencia que requieren es integral, no solo que enfoque y atienda determinadas áreas o aspectos, sino que ataque todos los componentes y realidad que implica una educación de calidad
98. Los actores educativos consideran importante el manejo de las TIC, software educativo y lo relacionada a este ámbito.
99. La lengua que más manejan los docentes en el aula es el castellano, pero el mayor porcentaje de padres y niños tiene por lengua materna el Quechua
100. Para los Educación Primaria es importante la inserción de contenidos culturales y artísticos propios de la cultura de la zona; así como, su práctica y difusión, conducente a una valoración estética propia y válida en diversos contextos.
101. Los docentes estiman importantes la práctica de los deportes, la alimentación y nutrición, el aseo e higiene para tener una vida saludable y responder a las exigencias de nuestro tiempo.
102. Los actores educativos consideran importante el manejo de las TIC, software educativo y lo relacionada a este ámbito.
RECOMENDACIONES
1. Implementar Programas de capacitación en:
a. Teoría curricular.
b. Metodología para el trabajo en aula.
c. Evaluación educativa
d. Investigación en el aula y para mejorar la capacidad profesional.
e. Consejo Educativo Institucional, gestión y administración educativa.
f. Alimentación, nutrición e higiene.
g. Tecnologías de la Información y la Comunicación.
h. Computación e Informática
i. Talleres para desarrollar capacidades Comunicativas y Lógico Matemáticas.
j. Lingüística Quechua e historia local.
k. Trabajo con padres de familia y comunidad.
2. Implementar para las docentes de educación inicial y docentes coordinadoras: capacitación en:
a. Manualidades.
b. Desarrollo de la psicomotricidad del niño.

c. Desarrollo de habilidades artísticas.

d. Material Educativo.
e. Desarrollo de la lectura y escritura.
f. Origami
g. Kirigami.
h. Modelado.
i. Inglés.
j. Relaciones interpersonales
k. Liderazgo y Oratoria.
3. Se debe de reconocer el carácter intercultural y bilingüe de la zona e implementar enfoques educativos acorde a esta realidad.
4. Para los docentes de Educación Primaria debe de organizarse capacitación, además de las mencionada en:
a. Elaboración y uso de Material educativo.
b. Dinámicas y estrategias grupales.
c. Producción e Interpretación de textos.
d. Psicología del desarrollo.
e. Corrientes y escuelas pedagógicas.
f. Psicomtrocidad.
g. Conocer los fundamentos y estrategias para el área de Educación Física.
5. Implementar capacitaciones relacionadas con estrategias metodológicas en el marco de una convivencia democrática. Estrategias democráticas en el aula.
6. Promover y estimular, a través de líneas de apoyo, y si es posible financiamiento, la investigación etnográfica para recuperar y registrar la sabiduría ancestral de la cultura ancestral de la zona, apoyados por especialistas y conocedores del tema.
7. Implementar, exclusivamente para los promotores educativos comunitarios, capacitaciones con características de formación docente inicial.
8. Los alumnos requieren curso y talleres de reforzamiento que les permita nivelarse en el desarrollo de sus capacidades.
9. Los padres deben ser incluidos en la gestión de las instituciones educativas.
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� Entiéndase por primeras, no por resultados aprobatorios, sino que a pesar de la desaprobación ubicarse en a parte superior de ésta.


� Consideramos importante conocer y presentar el diagnóstico nacional literalmente antes que números, estadística que son fríos, por ello la síntesis en el presente informe, de la misma que, una parte fue extraída del material digital proporcionado a los docentes por el Ministerio de Educación y la otra nuestro trabajo.


� Es necesario recordar y enfatizar que este diagnóstico regional se ha levantado durante el año 2005, y parte del 2006


� Aún están como documentos de trabajo, y en consulta en sus respectivas provincias.


� El documento de trabajo está fechado: enero del 2008.


� Los resultados para el cuarto grado corresponden a los estudiantes que se encuentran dentro de los programa de Educación Intercultural y Bilingüe, en este segmento no lo hemos considerado.


� En esta evaluación Censal se establecieron dos niveles de logro (nivel 1 y nivel 2), siendo el nivel 2 el que agrupa las tareas esperadas para el grado, y el nivel 1 el que agrupa las tareas de menor dificultad para el grado.


� Esta denominación también la asume el Ministerio de Educación.


� HINOSTROZA QUISPE, Maximiliano, y PUÑO CANQUI, Luis Guillermo. (2006) “Polidocencia en Educación Primaria en el Proceso de Articulación”. Editorial ATLAS.  Puno. Pag.36.


� Sin análogas a las habilidades básicas y se las puede describir como las actitudes, habilidades y estrategias decisivas del docente, necesarias para fomentar el aprendizaje del alumnos (ibid.).


� En la “Guía de Evaluación de Educación Inicial” (2006: 14) éstas están incluidas dentro de lo que denominan las etapas o momentos de la evaluación: Evaluación de contexto, de inicio, de proceso y final).


� Extraído del Diseño Curricular Nacional vigente, para los niveles de Educación Inicial y Primaria, puesto que para el año 2009 se implementarán otros para estos niveles.


� Representa el nivel de logro alcanzados por el estudiante, el desarrollo de capacidades y actitudes en relación a los aprendizajes previstos o esperados.


� Para efectos del diagnóstico que hemos realizado esta escala la hemos cuantificado, principalmente para las pruebas diagnósticas, esta decisión se tomado por cuestiones de manejo metodológico en la investigación.


� Durante la semana  anterior al inicio del recojo de  la información, se aplicó la prueba censal a nivel nacional, y durante la primera semana de trabajo, la evaluación regional. Como es de conocimiento, el magisterio tiene una posición de rechazo a todo tipo de evaluación que venga del ministerio de Educación.


� No hemos podido determinar una población en torno al actor educativo Padres de Familia, por lo que para la muestra se ha tomado una determinación que la indicamos en su momento en el presente informe.


� Éstas son docentes que tiene formación inicial regular en la especialidad de Educación Inicial, y cumplen la función de capacitar, articular y monitorear a los promotores educativos comunales.


� Estas instituciones se caracterizan por que un docente atiende a dos o más grado, lo que requiere de una planificación más cuidadosa y diferenciada.


� Estas instituciones educativas se caracterizan por contar con un solo docente, el mismo que es responsable de planificar y desarrollar los aprendizajes para alumnos de los seis grados del nivel, o con los que cuente la institución.


� Estas instituciones educativas tienen como particularidad contar con un docente, mínimamente, por grado atendido en la institución.


� Nos referimos a las Sub Muestras.


� En delante por este calificativo entiéndase por “Logro previsto”; es decir, Cuando el alumnos evidencia logros de aprendizaje previstos en el tiempo.


� En adelante equivalente a “En Proceso”; es decir, cuando el alumno está en camino de lograr los aprendizajes previstos, para lo que requiere de acompañamiento durante un tiempo razonable.


� Un requisito para pode postular a promotores educativos comunales es ser de la zona y manejar el idioma de la misma, por ello el interés en averiguaciones sobre su cultural local.


� Hemos optado por este criterio debido a que, en las instituciones de formación docentes, durante los años 1990 al 2004, realizaron mega proyectos para su titulación, lo que perjudicó en la aplicación de los estudios teóricos de investigación y en el aprendizaje práctico del mismo; por tanto, es un valor recordar una investigación fuera del marco de estos referidos mega proyectos (mal llamados “Investigación aplicada” y “Investigación acción”)


� Melgar es una zona de habla materna originaria Quechua, por lo que  no hay mucho material sobre ella, siendo necesario información para contextualizar la educación de los niños. Además que la mayor parte de la provincia se encuentra en la zona rural.


� Nótese con la realidad recogida de los padres de familia, que contrasta con la información de los docentes.


� Son Docentes de la Especialidad de Educación Inicial, pero laboran y están bajo su responsabilidad las instituciones educativas No Escolarizadas, las denominadas Programas No Escolarizados de Educación Inicial; por tanto corresponden a este nivel.


� Recuérdese que para la Prueba Diagnóstica usamos la escila vigesimal, para efectos de manejo y trabajo


� Tomamos de referencia las equivalencias a las calificaciones cualitativas como lo especifica el DNC para los niveles de Educación Inicial y Primaria.


� Recuérdese las significaciones de cada calificación de la escala literal que estamos empleando (cf CAP.II). A: significa Logro previsto


� cf. Cap. II, 1.11.


� Es bueno recordar que hemos utilizado la escala de calificación numérico y el sistema vigesimal.


� La calificación empleada para quienes están en esta descripción, sencillau





INFORME FINAL DEL LEVANTAMIENTO DEL DIAGNÓSTICO SOBRE LA REALIDAD EDUCATIVA DE LA PROVINCIA DE MELGAR
PÁGINA – 54 – 

